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No dia 22 de abril de 2016 teve lugar, na Faculdade de Letras da Uni-
versidade de Coimbra, o Congresso Internacional “O Ensino das Linguas
Cléssicas: reflexdes e experiéncias didacticas”. O evento reuniu oradores
nacionais e internacionais, representativos de métodos de ensino di-
versos na drea em causa. Acreditado como uma agdo de formagao pelo
Conselho Cientifico-Pedagdgico da Formagio Continua, teve o apoio do
Centro de Estudos Cldssicos e Humanisticos da Universidade de Coimbra,
da Associagdo Portuguesa de Estudos Cléssicos, do Nucleo de Estudos em
Ensino da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, do Centro
de Investigacdo “Didética e Tecnologia na Formagio de Formadores” da
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Universidade de Aveiro, do Centro de Estudos Interdisciplinares do Século
xx da Universidade de Coimbra, do Grupo de Politicas e Organizagdes
Educativas e Dindmicas Educacionais da Universidade de Coimbra e da
Fundagdo para a Ciéncia e a Tecnologia. O Congresso contou com um
publico numeroso, interessado e muito participativo, facto que ilustra
a importancia da realizagio deste evento num momento em que se tem
vindo a apostar de forma empenhada na reintrodugio dos Estudos Clas-
sicos no sistema educativo portugués. E de destacar que um Congresso
nesta drea do ensino das Linguas Cldssicas ja ndo acontecia na Faculdade
de Letras da Universidade de Coimbra desde 2001, e era absolutamente
necessario proporcionar uma reflexio favorecedora de uma atualizacio
dos diversos agentes educativos. O encontro integrou-se no dmbito de um
projeto mais abrangente, recém-criado, que se designou Artes Docendi e
que pretende englobar a investigacdo e a formagdo desenvolvidas na drea
daDidéatica dos Estudos Classicos (http://www.uc.pt/iii/research_centers/
CECH/projetos/didaticaLatim).

0 programa do Congresso encontra-se disponivel em https://sites.
google.com/site/ciensinolinguasclassicas/

As reflexdes resultantes deste evento poderio ser consultadas num
volume a publicar muito em breve.

Segue-se o texto de uma das participantes neste encontro, Maria
Teresa Carrico, professora orientadora de escola, cooperante com a FLUC.

Claudia Cravo
Susana Marques
ALEA IACTA EST: UMA EXPERIENCIA NO AMBITO

DO ESTAGIO PEDAGOGICO DE LATIM

Aprender Latim é como aprender a nadar: depois das primeiras bra-
cadas sem boia, o saber entranha-se e ndo mais é esquecido. No entanto,



o seu ensino (do Latim, entenda-se, porque para as olimpfadas néo ha
questdes) e, por consequéncia, a sua aprendizagem sdo contrariados por
filhos de algo que, afinal, subestimam a prépria identidade.

Todavia, ndo posso continuar a desenvolver o que aqui me traz,
sem antes tecer um mui sincero agradecimento a uma amiga muito
cara que me ergueu do Hades, depois de ter chegado a Figueira da Foz,
vinte anos apds ter vivido em Braga e ter trabalhado em escolas do
distrito onde, por muito tempo, passei pela minha “Idade do Ouro”,
no que respeita a lecionago do Latim.

Ia correr o ano letivo de 2014/2015. Era necessario assegurar o traba-
lho de orientagdo de estdgio na drea do Latim e, por interposta pessoa,
essa minha querida amiga descobriu-me, andava eu ja na “Idade do
Carvdo”, relativamente a esse assunto.

Entdo, das cinzas (ndo, ndo foi a Fénix) descobriram-se as raizes, ainda
ndo lassas pelo tempo, e, acreditai, foi dificil, muito dificil (ninguém de
fora entendia nada de nada) mas ndo fora o empenho, o esforco, a per-
sisténcia e aquela com a qual rima, a paciéncia, jobina, das Professoras
Claudia Cravo e Paula Barata Dias, hoje nada de nada se passaria entre
as duas institui¢des com as quais estou envolvida, até ao momento: a
minha escola e a FLUC, onde desenvolvo um trabalho do qual me orgulho.

Corre o annus Domini de 2016. A minha amiga Professora Cldudia
Cravo langa-me um repto: dar testemunho da minha experiéncia, en-
quanto orientadora de estdgio pedagdgico nesta drea. Ndo escondo que
se deu em mim um “maremoto”, tendo em conta a percentagem de
dgua existente no nosso organismo. Amareleci! Na verdade, este gé-
nero de desafios ndo concorre, de todo, para o meu conforto por duas
meras razdes: terror das plateias e a minha inata introversdo. Daf ter
escolhido o titulo Alea iacta est, ndo por ser uma Cesarina, ndo por ser
uma ditadora, ndo por desejar atacar a minha patria mas porque a ir-
reversibilidade da decisdo tomada sobre o que fazer, numa situagio de
grave perigo - enfrentar o meu préprio Rubicio - afastada totalmente
a possibilidade de voltar atrds, era jid um facto que devia consumar.
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0 MEU CONTRIBUTO PARA A FORMAGAO DE FUTUROS
PROFESSORES DE LATIM

Explanarei este item em quatro pontos que considero cruciais:

1. Planificagdo

Tendo constatado que, a semelhanca das outras disciplinas dos cur-
ricula do ensino secunddrio, a disciplina de Latim recebeu do trabalho
meticuloso de quem de direito o documento das Metas Curriculares,
orientacdo basilar para o trabalho de consecugdo do programa oficial,
sigo a planificacdo que nele consta.

Nio revelo particular propensio para as planificagdes periddicas,
dado que acredito que, apds ter a referéncia geral do trabalho que
deve ser desenvolvido, importa, isso sim, construir formas que fagam
com que os objetivos pretendidos para uma determinada aula possam
ser cumpridos. Ndo utilizo a forma verbal “devam” porque o professor
ndo é um “bloco de notas”. Ao contrario, o magister vai interagindo,
estando sempre atento as duvidas dos seus alunos, lendo, muitas
vezes, as suas expressdes faciais, recorrendo a conhecimentos que
ndo previu naquela planificacdo mas que considere essenciais para
a formacdo do individuo. Na verdade, a disciplina de Latim tem uma
vertente formativa tdo vincada e abrangente de saberes que nunca
deve ser descurada.

E certo, ainda, que a lecionagio de contetidos deve ser feita paulatina-
mente, de acordo com o ritmo dos pupilos, uma vez que, sendo as turmas
constituidas por um nimero tao reduzido de alunos, a todos importa chegar.

Também nfo é de maior importincia a atribuicdo de minutos es-
tanques para cada momento de aula: tudo deve fluir naturalmente e,
acaso ndo seja possivel cumprir o “hordrio”, outra aula vird e outra
e outra... Respeito a liberdade do professor-estagidrio, tendo em con-
ta que contribuird para a sua autonomia; é, porém, meu dever incutir
anogdo de equilibrio que deve existir entre essa liberdade e a lecionagdo



metddica da disciplina, algo que se vai conquistando ao longo do tempo,

pacientemente.

2. As ferramentas informdticas

Liberdade aos professores-estagidrios. Criatividade e muito ensina-
mento 2 orientadora. E com eles que tenho aprendido as novas formas
de ensinar Latim: videos, filmes, powerpoint, e agora, a minha grande
descoberta - o PREZI, as delicias da minha evolugdo enquanto ser ensi-
nante, quase em vias de extingio, porque info-excluido. O importante
¢é n3o produzir “ruido” nas aprendizagens e essas ferramentas devem,
pois, ser exequiveis para a concretizagdo do resultado proficuo do ato

da lecionagdo. Aos meus colegas estagidrios o meu “bem hajam”.

3. A esséncia na base da génese

Neste ponto, cito uma outra grande amiga, a Luisa Pereirinha, com
quem passei na FLUC uma das melhores partes das nossas vidas, e que
também se encontra sentada aqui e agora, nos mesmos bancos que
outrora nos receberam com a avidez prépria de quem “pega na trouxa”,
muda de casa, para vir estudar:

“Atrevo-me até a pensar que o facto de o Latim estar ou nio vivo
¢ uma falsa questdo. O que importa é que nds soubemos aproveitar
asua estrutura lingufstica (e cultural) e adapta-la as nossas vivéncias
contemporineas. Se nds estamos vivos, entdo o Latim também estara.
Se falamos portugués, entdo falamos também Latim.”

E assim se vai iniciando a grande jornada ao mundo da Antiguidade
Cléssica, aos nossos ancestrais Romanos que, sem terem dado conta, se
viram multiplicados em tantos outros povos e linguas. Assim surgem
as puellae e a sua pulcritude, os “homens viris” e as suas virilhas e os
“magnificos templos” e a sua magnificéncia, por exemplo.

Perante um texto, favoreco trés tipos de leitura: a silenciosa,
a modelar e a do aluno, sempre com as devidas corregdes, sempre

que necessarias.
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Quanto ao trabalho de tradugio, a estratégia usual é aquela que
segue os passos sobejamente conhecidos de todos: a procura do verbo,
ainda que elitico, seguindo-se-lhe a descoberta das palavras que podem
corresponder as tdo puidas perguntas “quem?”, “o qué?”, “a quem?”,
“como?”, “quando?”, “de qué?”, “de quem?” e, assim, vao surgindo os
casos e as fungdes sintdticas a eles associadas, as preposicdes e sua
regéncia e a restante pandplia de conhecimentos que fazem jus a cons-
trucdo da alma mater lusitana.

No 10.° ano, os alunos nio usam o diciondrio. E objetivo primordial
adquirir vocabuldrio de todas as classes gramaticais sem terem de
contar com essa “muleta”, que, quanto a mim, inibe a sua autonomia.
Por isso, a memorizagio das palavras latinas, resultado de um trabalho
perseverante de traducdo, alimentard a memdria visual dos termos
mais usados na comunicagao linguistica, sob o trabalho ritmado do
“papel e lapis, papel e lapis, papel e ldpis”... mas existe sempre um
glossario de apoio a leitura do texto, o qual, por sua vez, também se
projeta no quadro.

Ao contrério, no 11.° ano, os alunos fazem um trabalho aturado
no manuseamento do diciondrio, sendo a principal finalidade saber
encontrar os vocdbulos, segundo a técnica aprendida no 10.° ano.
0O texto latino, tal como preconizado nas “Metas”, ou é “auténtico ou
adaptado”, sendo este ultimo o preferido, deixando sobretudo para o
12.° ano o contacto com o estilo dos autores.

Outra forma que me apraz destacar é o exercicio de tradugéo in-
tuitiva, isto é, o aluno traduz, a primeira vista, o que lhe parece estar
escrito no texto de partida e regista-se essa proposta no quadro; de-
pois, em conjunto com os restantes elementos da turma, medimos a
distincia que pode haver entre texto de partida e o texto de chegada,
feita a devida andlise daquele.

Entretanto, coloca-se-me, ademais, outra questao: resolver os itens
de identificacdo e justificacio de casos antes ou depois da traducio do

texto? Ndo sou fundamentalista; porém atento-me a segunda alternativa.



Na verdade, assim foi como me ensinaram e assim foi o que sempre con-
siderei mais frutifero; por isso, aplico e aconselho. No entanto, resolver
esses itens antes da traducdo também tem toda a l6gica, pois orienta e
desperta o aluno para a especificidade dos casos em que certas palavras
se encontram.

Adito, por fim, que a ordem de resposta aos itens pode ser alterada,
num teste, num exame...; por conseguinte, deixo ao aluno a escolha pelo
que lhe seja mais confortével, tal como me aconteceu, tendo, assim,
criado 0 meu método de trabalho, enquanto estudante e, porque nele
acreditei, enquanto professora.

Depois, vém os exercicios de versdo de Portugués para Latim. Es-
tes nunca sdo descurados, desde a aprendizagem das primeiras letras.
Através desta forma de exercitacdo do raciocinio, o aluno é levado a
resolver o “jogo” para o qual foi convidado. No 10.2 ano, comega-se por
uma frase, duas oragdes, trés... quatro... um pequeno texto, sobretudo
quando jé tiverem sido lecionadas as ora¢des coordenadas e subordi-
nadas (temporais e causais), contributo para a elaboragio de um texto
pleno de frases complexas. No 11.2 ano, as restantes orag¢oes subordi-
nadas antecipam, elas mesmas, com orgulho, o jogo de pedes com que
desafiam os alunos a elaborar ja textos bem complexos.

A certa altura, neste ano letivo, estes meus alunos sugeriram-me
uma metodologia diferente: «O professora, porque é que ndo nos da
aresposta cheia de erros ao exercicio de versdo, para nds corrigirmos?»
Embora nunca tivesse pensado nisso, naquele momento o paradoxo
era tangente: era o que eu queria ouvir! E assim, comegou a ser posta
em pratica uma outra forma de encontrar a chave para solucionar o
problema, tantas vezes matematico.

4, 0 manual
Nzo ha! Passo a explicar: ao longo da minha carreira tive a opor-
tunidade de coligir um pequeno acervo de manuais de Latim. Destaco

os manuais de 10.¢, 11.2, 12.2 do Professor Jodo Soares, os do Professor
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Afonso Borreganae, claro, os das Professoras Isaltina Martins e Teresa
Freire. Todos eles excelentes, todos eles magnificentes orientadores da
pratica letiva. Por isso mesmo, quando preparamos uma aula, devemos
estar rodeados de toda a proficuidade que deles emana e construir um
produto final que retina tudo de que necessitamos, para satisfazermos
0s nossos objetivos. E assim nascem os portefélios, elemento sagrado
para os alunos e para nds, professores. Estes sdo sempre avaliados no
final de cada periodo, segundo os pardmetros que passam a enunciar-se:
apresentacdo, ortografia quer em Latim quer em Portugués, organiza-
¢do das fichas de trabalho na ordem pela qual sdo lecionados os conte-
udos culturais e linguisticos. Pretende-se, também, incrementar mais
autonomia nos alunos, para que ganhem consciéncia de que é preciso
trabalhar muito e refletir outro tanto na organizagio de um estudo
metddico, sistemdtico e necessario a aprendizagem de uma lingua.

De tudo o que disse, creio que o melhor legado que fica para os
alunos e colegas estagidrios deverd ser a paixdo. A paixdo pelo que
se faz, a paixdo com que se faz, a paixdo de como se faz. Uma aula
dada com verve natural podera ser uma preciosa ajuda para se ter
algum sucesso, ainda que esta possa ndo ser uma verdade absoluta.
Porém, é também com amor que se transmite a seguranca do professor,
ingrediente necessdrio para que nele confiem.

Resta-me terminar, ndo sem antes agradecer a todos os meus mes-
tres: aos que me fizeram dar os primeiros passos e foram, para mim,
a fonte de inspiragdo para comegar a ser professora de Latim. Deles
herdei essa paixdo, a confianga, o gosto por gostar de ser quem sou.
Ao Professor Pedrosa Verissimo, por me ter dado um puxéo de ore-
lhas, quando, certa vez, ndo acertei na identificagdo de uma forma
do pretérito mais que perfeito do modo indicativo, ativo; ao Professor
Jodo Soares, por me ter dado uma perspetiva divertida de algumas
matérias da cultura e pensamento romanos e por me ter oferecido
todas as edi¢des dos seus manuais, autografadas; a todos os professores

que, aqui, na Faculdade, perpetuaram os meus conhecimentos e me



abriram as portas para continuar a minha caminhada. A todos trago
no coracdo e na lembranca.

Deixem-me, ainda, alguns segundos para me render a essa fulgurante
figura de sapiéncia que foi o Senhor Professor Walter de Medeiros:

Meu querido amigo, onde quer que se encontre, obrigada por me ter
ensinado a amar este sacerddcio, por me ter permitido viver a expe-
riéncia de o ver lecionar de olhos fechados, expressividade nas mios,
voz suave e meiga, que traduziam o prazer e a paixdo contagiantes que
imprimia sempre a sua missdo de professor. Assim me fez crer que cada
uma das suas aulas parecia uma cangdo de gesta sobre as virtudes dos
seus herdis aedos.

Obrigada, Senhor Professor!

Maria Teresa Carrico

245



