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ANTONIO NOVOA

RESUMO.

Este ensaio organiza-se em trés partes.

A primeira, “No principio era a paideia”, refere-se aos fundamentos de uma educagio humana, a géne-
se do termo humanidades e ao conceito de educacio liberal.

A segunda, “No meio estd a universidade”, explica as dificuldades das humanidades, “fora” e "dentro”,
e defende a importancia de irem ao encontro das grandes questoes contemporaneas e de assumirem um
compromisso publico.

A terceira, “No fim serd a cultura ao cubo?”, argumenta a favor de uma convergéncia das “duas cultu-
ras”, humanidades e ciéncias, em torno de uma terceira realidade, tripla, 2o cubo.

O ensaio termina com a necessidade de uma renovagao profundissima das universidades, a partir de

uma nova responsabilidade social, o que nio poderd ser feito sem a presenca forte das humanidades.

Palavras-chave: Ciéncias; Educacao liberal; Humanidades; Paideia; Universidades.

ABSTRACT.

This essay is divided into three parts.

The first, “In the Beginning was the Paidéia”, considers the foundations of humanistic education, the
genesis of the term humanities, and the concept of liberal education.

The second, “In the Middle is the University”, explains the difficulties of the humanities “outside”
and “inside” the institution, and argues for a public engagement with the major issues of the con-
temporary world.

The third, “At the End will the Culture be Cubed?”, argues for a convergence of the “two cultures”, the
humanities and the sciences, around a third, triple, cubed, reality.

The essay concludes by stating the need for a profound renewal of the universities originating in a new
sense of their social responsibility. A goal which cannot be achieved without a strong presence of the

humanities.

Keywords: Sciences; Liberal education; Humanities; Paideia; Universities.

14



Humanamente

To educate humans by humans

for the sake of humanness.

Adopto a liberdade do ensaio, esse “salto no escuro” que nos permite “dizer quase
tudo sobre quase nada”, para pensar as humanidades no plural. Nas trés partes
deste ensaio — “No principio era a paidéia”, “No meio estd a Universidade”
e “No fim serd a cultura ao cubo?” — procurarei desenvolver a resposta de
Mikhail Epstein & pergunta, “Para que serve a universidade?”, que coloquei
como epigrafe: para educar humanos por humanos para o bem da humanidade.

Nio me interessa sublinhar divisées e dicotomias que empobrecem o de-
bate, mas valorizar os espacos de convergéncia e de confluéncia, de construgio
de novas maneiras de pensar a realidade universitdria. Quando se olha & nossa
volta e se véem as mudangas que estdo a ter lugar, ainda hd pouco inimagindveis,
percebe-se a dimensao dos desafios que temos pela frente. Cristovam Buarque
tem razdo, quando escreve que, “no futuro, a universidade pouco terd a ver
com aquela que hoje conhecemos. Ela mudard mais nos préximos trinta anos
do que nos dltimos trezentos” (Buarque 2014: 300-301).

E este sentido de mudanga que me interessa discutir, a partir de uma
nova centralidade da universidade no espago social e na antecipagao do futuro.
Fechada sobre si mesma, a universidade pouco, ou nada, terd para dar ao nosso
século. A sua abertura exige novas maneiras e, como explica Vergilio Ferreira,
“nio se pode pensar, fora das possibilidades da lingua em que se pensa” (Ferreira
1992: 9). As humanidades, como as ciéncias e a artes, servem para alargar a
nossa lingua, as nossas linguagens, o nosso repertério de possibilidades. E aqui

que estd a liberdade. Humanamente.

NO PRINCIPIO ERA A PAIDEIA

Nem sequer vale a pena tentar uma definicdo de humanidades, tantos e
tao distintos sdo os seus sentidos e significados. Como diz George Steiner
(Steiner 1999), hoje, quando falamos de Humanidades j4 nem sequer sabe-
mos do que estamos a falar. Mais util, talvez, é explicar a origem e evolugao

do termo, sob o ponto de vista da educa¢io e do ensino, sublinhando os
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trés momentos referidos por André Chervel e Marie-Madeleine Compére
(Chervel, Compéere 1997).

O primeiro pode ser descrito pela etimologia do termo, que combina
diferentes filiacdes, em particular o modo como Varrio e Cicero recorrem ao
neologismo humanitas para traduzir o grego paideia. As humanidades inscre-
vem-se, assim, num projecto de educagio que inclui, segundo Werner Jaeger,

todas as formas e criacbes espirituais:

Nio se pode evitar o emprego de expressdes modernas como civilizagio,
cultura, tradicdo, literatura ou educacio; nenhuma delas, porém, coincide
realmente com o que os Gregos entendiam por paidéia. Cada um daqueles
termos limita-se a exprimir um aspecto daquele conceito global, e, para
abranger o campo total do conceito grego, terfamos de empregé-los todos
de uma s6 vez.

(Jaeger 1986: 1)

Abre-se, por esta via, um entendimento amplo, pleno, cultural, do que
¢ a educagio humana. Ficam as bases de um programa de educagio que, nas
suas distintas reinterpretaces, continua a inspirar as nossas reflexoes.

O segundo momento surge marcado pela utiliza¢io explicita do termo
humanidades, a partir do século xv1, para designar os estudos intermédios,
entre a gramdtica e a retérica. Estamos perante um entendimento quase pro-
pedéutico, que pensa as humanidades como a preparacio necessdria para os
estudos superiores.

Na primeira edi¢ao do Diciondrio da Academia Francesa, em 1694, a
palavra humanidades ainda nao aparece; mas, na nova edigao, de 1777, ¢ este
o sentido que lhe ¢ dado: “Chama-se humanidades o que normalmente se
aprende nos colégios, até aos estudos de Filosofia. (Fez as suas humanidades.
Concluiu as suas humanidades aos 13 anos. Ensinar as humanidades)”. Este

espaco intermédio define-se pelo seu cardcter desinteressado, pelo cultivo livre

' As tradugées para portugués de textos noutras linguas sio elaboradas pelo autor do artigo.
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do conhecimento e do pensamento, e nio se constitui em forma precoce de
especializagdo ou de preparagio para uma profissio.

O terceiro momento tem como referéncia forte o modelo universitdrio
de Humboldt, a partir do inicio do século x1x%, e a afirmacio da “educacio
liberal”*. Neste programa, salienta-se o principio da liberdade, num ambiente
aberto, capaz de por os estudantes em contacto com as diferentes formas de
conhecimento.

Neste periodo histdrico, de valorizagao da ciéncia, a “educacio liberal”
junta, num mesmo gesto, as “duas culturas”, ora designadas por cultura literd-
ria e cultura cientifica, ora por humanidades e ciéncias. E uma educagio geral,
desligada de preocupagdes imediatas ou utilitaristas, que se propde formar
espiritos livres, gragas 4 aquisi¢do das bases e dos meios do pensamento e a
um trabalho intelectual em todas as artes e ciéncias. Nao se trata, portanto,
de frequentar uma disciplina, ou um conjunto de disciplinas, mas de valo-
rizar uma atitude aberta, critica, pessoal, na relagio com o conhecimento.
A “educacio liberal” ¢ indissocidvel de prdticas de didlogo, de discussio, de
cooperagio, de colegialidade.

Os trés momentos acima descritos nao esgotam, longe disso, os senti-
dos que o termo humanidades adquire ao longo da histéria. Mas permitem
marcar trés ideias que, de um ou de outro modo, regressam sempre ao
debate sobre as humanidades e o seu valor: a paideia enquanto educacgio
humana ampla, plena, dialégica; as humanidades enquanto espago de apre-
sentagio do mundo e de predisposi¢io para estudos futuros; a “educacao
liberal” enquanto lugar de encontro entre todas as culturas, e fundamento
da educagio superior.

Sao estas as trés dimensoes presentes na segunda parte deste texto, que
se centra no debate universitdrio e, particularmente, na problemdtica da “edu-

cacio liberal”.

2 Coloco “educagio liberal” entre aspas, pois trata-se de uma tradugio insatisfatéria de “liberal

education”.
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NO MEIO ESTA A UNIVERSIDADE

A “educacio liberal” desenvolve-se, sobretudo, nas grandes universidades norte-
-americanas, a partir de meados do século x1x, devido a dois movimentos simul-
tAneos. Por um lado, um olhar mais atento aos estudantes, as suas experiéncias e
percursos pessoais, inscrevendo a formacio universitdria num processo de vida
mais amplo do que a simples aquisi¢ao do conhecimento. Por outro lado, a im-
portincia que adquire a missao social das universidades, bem patente na célebre
Wisconsin ldea, inicialmente formulada em 1904: a universidade deve contribuir
para melhorar a vida das pessoas para além da sala de aula. Encontra-se aqui a
razio de ser de um programa universitdrio que, com muitas contradigbes e im-
perfeigdes, se difunde em todo o mundo, pelo menos até a II Guerra Mundial.

A partir de meados do século xx, os principios organizadores da “educa-
¢ao liberal” vio ser progressivamente postos em causa por légicas académicas
de especializagao precoce e de profissionalizagio, por processos de reforco das
disciplinas cientificas, em particular no que diz respeito ao financiamento da
investigacgdo, e, mais recentemente, por tendéncias crescentes de valorizacio da
empregabilidade e do impacto tecnoldgico do trabalho universitdrio.

As humanidades, um dos alicerces da “educagio liberal”, sentem-se segre-
gadas numa universidade que se reorienta noutras direc¢oes. Desde esta altura,
quando se fala das humanidades, ¢ quase sempre para pensar nos seus problemas.
Sem insistir na palavra “crise”, tao desgastada pelo uso, procura-se reflectir nestas

dificuldades a partir de um duplo ponto de vista: de “fora” e de “dentro”.

AS DIFICULDADES DE “FORA”
As dificuldades que vém de “fora” das humanidades sio relativamente féceis de
enunciar. As universidades “esqueceram-se” de que a sua missio mais nobre ¢
proteger o trabalho que nio tem aplicagio imediata e que, por isso mesmo, se
organiza num tempo e com condi¢ées que s a prazo o podem tornar “a mais til
das inutilidades”. Com particular intensidade depois do Processo de Bolonha, su-
cedem-se discursos repetitivos, rebarbativos, que caminham sempre por trés eixos.
Primeiro, o eixo da empregabilidade, fortemente acentuado com a crise

europeia e os problemas de desemprego dos jovens. Sio cada vez mais recor-
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rentes as referéncias ao cardcter prético, especializado, profissionalizante, dos
cursos, bem como a necessidade de organizar os estudos superiores com base
em “competéncias”, conceito que, apesar de sucessivas revisoes, traduz uma
visdo empobrecida da educacao superior. A missao universitdria define-se, cada
vez mais, por légicas funcionais.

Segundo, o eixo da eficiéncia, eufemismo que serve para justificar priti-
cas empresariais de governo e de gestdo, através de ideologias que, em vez do
principio da valorizagao social e econédmica do conhecimento, sublinham o
“valor econémico” das universidades. A luta pela angariagio de fundos externos
e pela competicio em relagio a fundos publicos coloca as humanidades numa
situacdo particularmente dificil. A légica da eficiéncia valoriza medidas de
“output”, como se diz na linguagem de Bolonha, que, obviamente, sio muito
dificeis de definir e de avaliar no caso das humanidades.

Terceiro, o eixo da inovag¢io, que se traduz em movimentos centrados nas
dimensées tecnoldgicas e em “factores de impacto”, regra geral pobremente
definidos. Esta tendéncia faz sobressair o que é mais facilmente mensurdvel,
desde o registo de uma patente a inven¢io de uma tecnologia ou a criagio de um
produto, em detrimento do que ¢ dificil de medir ou de calcular no imediato.
E quando procuram adaptar-se a estes critérios as humanidades aceitam um
jogo perigoso do qual saem, inevitavelmente, perdedoras.

Ninguém pée em causa a tripla necessidade de pensar a educagio superior
na sua relagdo com o emprego ¢ o trabalho, o que ¢ diferente de ceder perante
légicas de empregabilidade, de assegurar um governo eficiente das universi-
dades, o que ¢é diferente de insistir no seu “valor econémico”, e de promover a
inovac¢do na sociedade e na economia, o que ¢ diferente de valorizar apenas as
dimensoées tecnoldgicas e aplicadas.

Autores como Mikhail Epstein (Epstein 2012) ou Stefan Collini (Collini
2012) explicam a forma como estes trés eixos estabelecem prioridades e poli-
ticas que pdem em causa a ideia de universidade e os principios da “educagio
liberal”, da criacio desinteressada e do pensamento critico.

As humanidades vivem um ambiente dificil, por vezes hostil, no espago
universitdrio. Em situacio desconfortdvel, remetem-se, frequentemente,

para posicoes defensivas e de auto-justificagdo. Cometem, assim, um erro
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bdsico, pois, em vez de um discurso permanente sobre a suposta “crise” das
humanidades, deveriamos, isso sim, explicar de que forma sao decisivas para

que as universidades saiam da crise em que se encontram (Nussbaum 2010).

AS DIFICULDADES DE “DENTRO”

As dificuldades nio sao apenas de “fora”, sdo também de “dentro” das préprias
humanidades. Sdo muitos os autores que criticam uma permanente repeti¢io
dos mesmos temas, uma falta de renovacido das humanidades: “Escrever o
segundo milésimo ensaio a afirmar que Keats é um bom poeta — e isso é o
que estd a acontecer — nao ¢ investiga¢o, ¢ a mais completa banalidade”
(Steiner 2002: 19).

Mas a critica a uma “erudi¢ao morta” nio justifica um mimetismo cego,
um deslumbramento pelas normas e critérios de organizagio das ciéncias e
tecnologias. Aceitar estes termos, seja nas avaliagdes bibliométricas ou nos
“factores de impacto”, nas questoes do financiamento ou na organizacao dos
projectos de investigagdo, é assegurar a sobrevivéncia imediata em troca de
uma morte lenta.

O problema central, hoje, ¢ reequilibrar as missoes universitdrias, entre as
fungoes econdmicas e as funcées sociais e culturais, conseguindo que o lugar
das humanidades seja construido a partir dos seus préprios referenciais, e nio
a partir de 16gicas que lhes sao exteriores.

Nio se podem ignorar as tensoes presentes nos trés eixos anteriormente
mencionados, mas as perguntas e as respostas devem basear-se em caracteristicas

e principios das préprias humanidades:

— Em vez da empregabilidade é preciso compreender o sentido de uma
formacdo universitdria que vai para além de um ciclo inicial de
estudos e que fornece as bases para percursos de vida que integram
a relacdo com o trabalho, mas que nio se esgotam nesta dimensao;

— Em vez da eficiéncia, no seu sentido mais limitado, ¢é preciso repen-
sar o todo universitdrio, conseguindo que nio se perca o sentido

de universitas e tudo o que nele protege uma vida académica que
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tem de prestar contas, mas nao o deve fazer unicamente com

base no seu “valor econémico imediato”;

— Em vez da inovagdo, como simples prolongamento tecnolégico, ¢
preciso que a universidade se constitua como um ambiente aberto
e estimulante, criativo, capaz de promover nos estudantes uma
cultura de descoberta e de responsabilidade, que se projecte numa

nova relagio com a sociedade.

E neste triplo movimento que as humanidades podem afirmar o seu papel
ou, melhor dizendo, que as humanidades podem ajudar as universidades a
reorganizar-se num tempo, Como o nosso, que ji nio se satisfaz com as solugées
do passado. Para isso, tém de trazer o seu pensamento 2 vida.

E indispensével aprofundar uma reflexio sobre os critérios de financiamento
e de distribui¢io de verbas no interior das universidades e de avaliagdo do traba-
lho académico, tanto no que diz respeito aos professores como aos programas de
investigacdo. Se nio for possivel construir critérios especificos das humanidades,
e tudo continuar a ser medido e julgado a luz de pardmetros cientifico-tecnold-
gicos, dificilmente conseguiremos sair do mal-estar em que nos encontramos.

As humanidades, como alids as ciéncias, desenvolvem-se necessariamente
numa légica “horizontal” e numa légica “vertical”. Por um lado, constituem os
fundamentos de uma “educacio liberal” que ¢ transversal 4 formacio de todos
os estudantes. Foi neste sentido que a Universidade de Lisboa lan¢ou, em 2011,
uma Licenciatura em Estudos Gerais, que visa “fornecer uma formagao de base
de banda larga que permite a combinacio das principais dreas cientificas da
Universidade e confere uma familiaridade sélida com as grandes questoes das
artes, das humanidades e das ciéncias no contexto das sociedades democrdticas
contemporaneas”. Por outro lado, tém os seus préprios aprofundamentos, nas

linguas, na literatura, na histéria, nos diversos campos em que se organizam.

3 Ver o sitio da internet da Universidade de Lisboa (www.ulisboa.pt, consultado em 31/07/2015) ou

de uma das trés Faculdades envolvidas desde o inicio neste projecto: Belas-Artes, Letras e Ciéncias.
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As dificuldades de “fora” é preciso responder que nio h4 universidade sem
humanidades. As de “dentro” que se exige, das humanidades, uma capacidade
de renovagio que passa, em grande parte, por duas palavras: encontro e com-
promisso. Encontro com os grandes debates contemporineos. Compromisso

publico perante a sociedade e o seu futuro.

ENCONTRO E COMPROMISSO

As humanidades representam apenas uma pequena parte da universidade e dos
seus recursos, mas continuam a ser um dos principais lugares onde se pensa
o futuro. Abrem-nos possibilidades que, de outra maneira, nos ficariam para
sempre inacessiveis. Estranhamente, numa época marcada por tantos discursos
sobre a importincia da educagio, parecem aumentar as dividas sobre o seu papel.

Serd que nio se entende que, sem elas, a escola transformar-se-ia, dos
primeiros aos tltimos anos, numa imensa operagio de amnésia? Desligada do
tempo e do pensamento, a educagio ver-se-ia reduzida a uma mera preparagio
técnica, esvaziada das dimensées humanas que tém de ser o seu principio e o
seu fim.

Observa-se uma insisténcia cada vez maior na globalizacao, no didlogo
entre mundos e no inter-conhecimento. Mas como fazé-lo sem um investimento
sustentado nas dreas que nos permitem ¢raduzir tempos, linguagens e culturas?
Serd que as humanidades sio dispensdveis, ou apenas toleradas como “luxo”,
num perfodo de tao fortes ligagoes, relacoes e conexdes entre todo mundo?

Pressente-se, em muitos circulos, uma resposta que representa, na ver-
dade, uma forma de resignagao: o seu nome ¢ tecnologia. Face 4 incapacidade
de compreender e de encontrar solucoes para os dilemas que nos atormentam,
projecta-se a crenca numa todo-poderosa tecnologia que, por si s6, superaria
as nossas humanas incapacidades.

A revolugao NBIC (nano, bio, info e cogno), que impregna o discurso das
“tecnologias emergentes”, ilustra bem as ilusées de um “futuro imével”, isto ¢é,
sem a marca das rafzes e do tempo humano. E uma revolugio impressionante,
que estd a alterar a vida na terra e a prépria existéncia humana, e que, por isso

mesmo, precisa de ser pensada a luz da histdria, da ética e da poesia.
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O futuro da universidade estd neste encontro entre as extraordindrias
mudangas em curso na ciéncia e na tecnologia e uma reflexao que s6 as huma-
nidades podem levar a cabo. Num tempo em que tudo parece ao nosso alcance,
torna-se necessirio pensar esta “omnipossibilidade” a luz de uma experiéncia
e de um conhecimento que s6 existem nas humanidades.

Encontro feito compromisso. A maneira de Jacques Derrida é necessério
compreender o papel das humanidades no século XXI, no quadro de uma “pro-
fissao de f¢”, explicada como um gesto de confianca em valores fundamentais
que se manifestam no ideal universitdrio: “Na universidade essa profissio de
fé articula de forma original a fé com o saber, e por exceléncia nesse lugar de
apresentacio de si do principio de incondicionalidade que levard em cognome
as Humanidades” (Derrida 2003: 20-21).

Neste sentido, professar é declarar algo livremente, assumir que, para
além do saber fazer e da competéncia, hd um compromisso, um juramento,
um testemunho, uma responsabilidade que obriga a universidade a prestar
contas “perante uma instincia a definir” (Derrida 2003: 47). Professar ¢, pois,
comprometer-se, trazer as humanidades para a vida, para se encontrarem com
as grandes questdes da ciéncia e da sociedade e para se comprometerem publi-

camente no espaco social do conhecimento.

NO FIM SERA A CULTURA AO CUBO?
Nao ¢ de agora a necessidade de ligar distintas tradi¢oes e maneiras de pensar
o mundo, como forma de ultrapassar a oposi¢ao entre “as duas culturas” (Snow
1961). As criticas dirigidas por Michel Serres aos “cultos ignorantes”, aqueles
que sabem tudo de uma cultura e nada das outras, ilustram a preocupagio
com uma educagio construida no contacto com as ciéncias e as humanidades:
“O matemadtico conhecerd melhor o mundo, e mesmo a sua prépria linguagem,
se se abrir a fisica, o fisico conhecerd melhor as coisas, e mesmo o seu préprio
repertdrio, se chegar  técnica, o técnico se aprender o artesanato e o artesio
se aceder A obra de arte” (Serres 1991: 123).

A reflexdo de Michel Serres pode alargar-se a toda a universidade, a todo

o conhecimento, na procura de uma cultura terceira, tripla. Prefiro chamar-lhe
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ao cubo, para niao diluir as distintas tradigées e procurar uma convergéncia

exponencial.

AS CIENCIAS

A cultura cientifica tem tido renovagoes constantes. A velocidade de produ-
¢ao de conhecimentos é impressionante. Qualquer cientista sabe mais hoje
do que hd um ano atrds. O principio de acumulagao ¢ um dos elementos de
separagdo entre as ciéncias e as humanidades. E usual dizer-se que qualquer
fisico actual supera Einstein, mas podemos dizer o mesmo de um poeta ou de
um artista? Em ciéncia, acumula-se conhecimento, mas quem se atreveria a
dizer que O pensador de Rodin é mais belo do que a Pieta de Miguel Angelo?
George Steiner apresenta-nos a seguinte estatistica: de todos os homens e
mulheres que podemos designar por cientistas, 96% estdo vivos, e apenas
4% pertencem ao passado, mesmo que recuemos até Euclides. Por outras
palavras: “hoje, a lucidez, a criatividade e a inven¢io humana estao do lado
das ciéncias” (Steiner 2002: 20).

A ciéncia surge impardvel, sobretudo quando a tecnologia nos pro-
mete tudo, com uma certeza assustadora: rob6s inteligentes e sensiveis; o
controlo do processo de envelhecimento (“a morte da morte”); o arquivo
de todos os conhecimentos do mundo num pequeno chip; a comunicagio
instantinea, cérebro a cérebro, entre todos os seres humanos; e o mais que
a cada dia se verd.

Grande parte desta escalada explica-se pela capacidade de cruzamento
entre dreas cientificas, pela convergéncia de diversas abordagens e perspectivas.
Os desenvolvimentos exponenciais da ciéncia contemporinea nascem desta
nova realidade: o mais importante nio se passa dentro das disciplinas, mas na
ligagao entre elas.

Entre a quase certeza de que tudo ¢ possivel e a consciéncia de que nem
tudo ¢ desejdvel existe uma distincia que constitui o lugar mais importante
do debate contemporaneo. Para a sua compreensio, é necessdrio mobilizar as
humanidades, o conhecimento das pessoas e das sociedades, das culturas e dos

mundos, dos tempos passados e presentes.
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AS HUMANIDADES

Os progressos no campo literdrio, num sentido amplo, sio mais dificeis de avaliar
do que no campo cientifico. Manoel de Barros explica esta ideia com a elegincia
da sua escrita, comparando o conhecimento na informagio e na poesia: “O que
progrediu no nosso milénio foi a informagao. A poesia estd no lugar de quando
Homero, de quando Shakespeare. Poesia nao depende de informagao. Informacio
nao aumenta nem diminui a poesia. (...) Informacio preenche a necessidade de
estar. Poesia preenche a necessidade de ser” (in Miiller 2010: 157).

Martha Nussbaum (Nussbaum 2010) recusa a ideia, por vezes tao corrente,
de que é preciso preservar as humanidades como uma espécie de “luxo” que
algumas universidades se poderiam permitir em troca de um certo prestigio
ou distin¢ao. Bem pelo contrdrio, é preciso compreender que as humanidades
sao um factor insubstituivel para a resolucao dos dilemas que atormentam as
universidades. A ciéncia ndo ¢ inimiga mas aliada das humanidades.

As humanidades sao integradoras, baseiam-se na interpretacio e na critica,
alimentam a duvida e o didlogo, sao decisivas para as dinimicas de tradugdo

nas sociedades actuais:

— tradugdo de rempos, porque a amnésia histérica, provocada também por
uma massa brutal de informagio fixada num “excesso de presente”,

coloca limites intransponiveis & nossa compreensio;

— tradugao de mundos, porque a relagio com o espago é central para a
nossa inser¢do, individual e colectiva, em processos de relagio e de
comunicag¢io que nos tornam mais préximos de quem estd distante
e, por vezes, mais distantes de quem estd préximo;

— tradugio de culturas, porque a globalizag¢do nos chama ao exercicio
da inter-ligagdo, da inter-relagao, o que obriga a um exercicio per-

manente de conhecimento e de interpretagio.
Para cumprirem estas missées, as humanidades precisam de criar um

clima propicio a participacio, a colegialidade, ao trabalho conjunto, ao didlogo,

ao pensamento critico. E mais uma razao para resistirem as tendéncias domi-
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nantes no espaco académico e para defenderem novas formas de organizagio

universitdria.

A CULTURA AO CUBO

O pensamento dicotémico fecha-nos em divisoes e separagdes que impedem
de ver para além das fronteiras habituais. As dreas mais dindmicas tém vindo a
aprofundar ligagdes e aberturas inzer-disciplinares, dentro das ciéncias, dentro
das humanidades, entre as ciéncias e as humanidades.

Quando falam da “terceira revoluc¢do”, a convergéncia entre as ciéncias
da vida, as ciéncias fisicas e a engenharia, os nossos colegas do MIT (MIT
2011) assumem que “estamos perante um novo paradigma que pode trazer
avancos decisivos para um conjunto amplo de sectores, desde a saide a energia,
a alimentacio, ao clima e 2 4gua”. A convergéncia é definida como a associa-
¢ao de diferentes tecnologias, disciplinas e dispositivos num todo unificado
que cria novos caminhos e possibilidades: “Trata-se de combinar diferentes
campos de trabalho através da colaboragdo entre grupos de investigacao e a
integracio de abordagens que, na sua origem, eram vistas como distintas e
mesmo potencialmente contraditérias” (MIT 2011: 4). E ficil observar estes
processos nas ciéncias, mas também nas humanidades, seja por via de espa-
cos estratégicos de agregagio no seio das universidades, seja pela abertura
de dominios novos, por exemplo na arte, na cultura e na comunicacio, seja
ainda pela importincia de 4reas como os “estudos culturais” ou os “estudos
de género”.

As disciplinas sdo fruto de uma longa construgio histérica e continua-
rio a ser um instrumento insubstituivel do conhecimento. Frequentemente,
revelou-se nefasta a sua dissolucdo em tendéncias confusas de inter ou de trans
disciplinaridade, sem bases conceptuais ou epistemoldgicas. Por isso, recorro a
metédfora da cultura ao cubo para buscar um efeito exponencial na confluéncia
entre as distintas culturas.

Os grandes temas e dilemas do século XXI precisam de ser trabalhados a
partir de uma diversidade de olhares, das disciplinas e dos cruzamentos entre

elas, por exemplo para pensar a nossa relacio com a vida, o envelhecimento e
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a satde, ou com o planeta Terra e a sua sustentabilidade, ou com as questées
culturais, econdémicas ou religiosas.

As oposicoes sio sempre um factor de empobrecimento, quer venham
de uma qualquer “superioridade”, que as humanidades nao tém, quer venham
de uma “supremacia”, que as ciéncias nio podem reclamar. Vale a pena, sim,
compreender os sinais que apontam para os cruzamentos, para as ligacoes entre
dreas e investigadores, para a forma como os trabalhos mais interessantes se
concretizam em espagos de convergéncia. Talvez “as duas culturas” se man-
tenham, mas uma e outra devem estar abertas e contribuir para uma cultura
terceira, tripla, ao cubo.

Vivemos uma fase de grandes mudancas e transi¢des no espago académico,
no ensino ¢ na investigacio. Os desafios anteriormente apontados devem ser
vistos 4 luz de uma nova responsabilidade social das universidades. Nunca,
na sua longa histéria, tiveram um papel tao decisivo como nos dias de hoje.
A expansdo do ensino superior a um nimero cada vez maior de estudantes,
que representam, em varios paises, cerca de 5% da populagio, bem como a
centralidade cada vez maior do conhecimento, da ciéncia e da tecnologia,
concede as universidades um lugar Gnico nas sociedades contemporaneas.
O seu compromisso nao é apenas no interior das fronteiras institucionais,
mas ¢ também, talvez mesmo sobretudo, no espago publico, na ligacio entre
a universidade e a economia, a cultura e a sociedade.

Nio se vislumbra qualquer outra institui¢do que possa cumprir a mis-
sao de antecipar e de preparar o futuro, de colocar o conhecimento e os seus
prolongamentos tecnolédgicos ao servigo da paz, na dupla acep¢io de Michel
Serres (Serres 2008): paz com os outros, ou seja, a capacidade de nos com-
preendermos e de nos entendermos, o que implica a constru¢io de condigdes
para a igualdade entre seres livres; e paz com a Terra, ou seja, a adopgio de
modelos de desenvolvimento econdmico e social que se afastem da exploracao
desenfreada de recursos e promovam novas formas de produgio e de vida. Esta
responsabilidade tem de ser assumida por inteiro pela universidade: na forma
como educa os estudantes, como lhes proporciona um contacto com todas as
culturas, num ambiente academicamente estimulante, de procura, de curiosi-

dade, de iniciativa; no modo como valoriza a investigagdo e organiza o trabalho
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cientifico, nas diversas 4reas, mas sobretudo nas fonteiras e nos cruzamentos,
numa fertilizagdo mutua que abre possibilidades inexploradas; na estratégia
de valoriza¢io social e econdmica do conhecimento, seja no desenvolvimento
tecnoldgico, seja numa acgdo e reflexdo no plano cultural.

Tém sido estas as trés missoes, mas hoje exige-se, sobretudo, formas de
integragdo entre elas que coloquem a responsabilidade social no centro da
universidade. Cristovam Buarque tem razdo quando escreve que a universida-
de precisa de mudar radicalmente, de ser refundada, mas que a reforma nio
poderd ser feita sem a participagiao da comunidade académica, nem serd feita
apenas a partir do seu interior: “Se nio fizer as reformas, a universidade serd
provavelmente substituida por outro tipo de institui¢io, que preencherd o papel
da vanguarda do saber, desempenhado por ela nos tltimos quase mil anos no
Ocidente e até se incluirmos as experiéncias em paises orientais e islimicos”
(Buarque 2014: XIII).

O ponto central desta refunda¢io ¢ uma nova relagao entre a universi-
dade e a sociedade, um novo compromisso publico, o que implica modelos de
organizacio muito diferentes daqueles que ainda prevalecem. Como?

Através da reorganizagio dos cursos, no sentido de reforgar a formacio
cultural e cientifica de base e permitir aos estudantes uma maior liberdade na
defini¢ao dos seus percursos académicos. Em vez de uma coeréncia “de cima”,
que vem da estruturagio rigida dos planos de estudos, é necessdrio buscar uma
coeréncia “de baixo”, a partir de caminhos pessoais ¢ de formagées hibridas.
Por outro lado, é preciso nio esquecer que o espago tradicional das aulas vai
ser substituido, rapidamente, por outros espagos, fisicos e virtuais, levando a
universidade a muitos outros lugares para além do campus.

Através da recomposicio das estruturas cientificas, no sentido de de-
senvolver espacos de ligacio e de cruzamento entre disciplinas e culturas
académicas. Para além de centros cientificos especializados, tém de surgir
espagos de confluéncia e de convergéncia em torno das grandes temdticas
do conhecimento e da vida. Para isso, é necessdrio repensar a ligacio entre o
que estd “dentro” e o que estd “fora”, construindo espagos inovadores, entre
a universidade e a sociedade, ainda inexistentes ou com pouca expressio nas

instituigoes.
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Através da redefini¢io da fungao de “servico a sociedade”, também de-
signada por “extensao universitdria”. J4 ndo se trata de “estender” a cultura e
o conhecimento 2 sociedade, como no passado, mas de perceber de que forma
a universidade estd inevitavelmente ligada as grandes questdes da sociedade:
satde, educacio, energia, ambiente, cidades, habitac¢ao, transportes, cultura,
justiga... A “extensdo universitdria” nio pode ser concebida como uma série de
projectos, no plural, a levar a cabo no prolongamento do trabalho académico,
mas deve ser encarada como um eixo central no projecto da universidade e na
sua ligacdo a cidade, a polis.

As tendéncias assinaladas apontam todas no mesmo sentido. As ciéncias
e as tecnologias sdo essenciais para um processo de refundagio que traz al-
teracoes profundas na missdo e na organizacio das universidades. Mas nada
serd realizado sem uma presenca forte das humanidades. E no entrelagar das
ciéncias e das humanidades que a universidade encontrard os caminhos para
sair da encruzilhada em que se encontra.

E estes caminhos recolocam a universidade no centro dos debates e das
realidades sociais. E uma mudanga que exige coragem e ousadia, um pensa-
mento livre de constrangimentos burocrdticos, econémicos ou corporativos.
Em vez de uma atitude defensiva, sempre enredada em teias de auto-justifi-
cagio, precisamos de uma universidade sem condigdo, isto ¢, de uma liberdade
incondicional, uma liberdade que nao se situa necessariamente, nem sequer
primordialmente, no interior do espago universitdrio, mas que acontece em
todos os lugares sociais e culturais (Derrida 2003).

Para este trabalho, as humanidades sio imprescindiveis. Sem elas, pode
haver boas escolas de preparacio ou de especializagio profissional, pode haver
bons centros de ciéncia e de desenvolvimento tecnoldégico, mas nao haverd
universidade no seu sentido mais profundo. E por isso que no futuro das hu-
manidades nio se joga apenas o seu futuro, joga-se sobretudo a possibilidade
de uma universidade  altura dos nossos tempos, capaz de sair dos seus muros

para exercer plenamente o seu papel na sociedade. Humanamente.
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