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Resumo

Como refere a Carta Internacional para a Educacdo Geogrdfica de 2016, relativamente a disciplina de
Geografia, esta area curricular pode aportar aos alunos uma oportunidade inestimavel para desenvolverem nao
s6 competéncias tedrico-praticas, de natureza cientifica, mas também para assimilarem vias de promoc¢éao da
cidadania. Este artigo pretende dar a conhecer um estudo realizado em contexto de Ensino Profissional, que
teve como objetivo perceber a importancia do papel da Geografia na construcao do desenho curricular deste
tipo de formacao escolar. Do ponto de vista metodologico, optou-se por uma analise qualitativa, através da
realizacao de inquéritos por entrevista a docentes que lecionam nestes cursos profissionais. Os resultados apon-
taram para a ideia de que a educacéo geografica proporciona aos alunos competéncias essenciais para compreen-
derem o mundo, ajudando-os também a desenvolver a sua autonomia pessoal. Concluiu-se que os contetdos
geograficos sdo essenciais na estruturacdo dos cursos profissionais.
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Abstract

According to the International Charter on Geographical Education regarding the subject of Geography,
this curricular area can provide students an important way to develop not only theoretical-practical skills, but
also to assimilate ways of promoting citizenship. This article aims to present a study carried out in a professio-
nal education context. It was filled up by the preoccupation of understanding the importance of Geography in
the construction of the curricular design in such educative context. In terms of methodology, it was adopted a
qualitative analysis, by carrying out surveys through interviews with professionals that operate in this field. The
results pointed to the idea that geographic education provides students essential skills to understand the world,
also helping them to develop personal autonomy. It was concluded that geographic content is essential in the

drawing of professional courses.

Keywords: Geography, geographic education, vocational education, curriculum.

1. Introducéo

O ensino profissional diferencia-se do ensino
dito “regular” por permitir aos alunos aliarem, no
seu percurso escolar, a sistematizacao de conheci-
mentos (teoria) e uma interface pratica privilegiada
no mercado de trabalho (aplicacao). A escolha do
tema a desenvolver nesta investigacao prendeu-se
essencialmente com duas ordens de razdes: a
primeira, decorrente da experiéncia pessoal de cerca
de 14 anos de trabalho no ensino profissional, quer
com jovens, quer na lecionacdo no ambito da
formacao de adultos; e a segunda razao diz respeito
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a quase auséncia de investigacao ligada a avaliacao
da dimensao curricular da disciplina de Geografia no
contexto do Ensino e Formacao Profissional.

Como referem as Aprendizagens Essenciais para
o ensino da disciplina de Geografia no 9.° ano, a
educacao geografica oferece aos alunos a possibi-
lidade de desenvolverem competéncias geograficas
(nas suas dimensodes conceptuais e instrumentais), e
praticas com impacto na formacdo para a
cidadania:

a importancia de uma postura de cidadania

ativa, que se vai alicercando, numa
aprendizagem quotidiana e ao longo da nossa
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vida, através de acdes tao simples, como por
exemplo, sensibilizar a comunidade educativa
para a necessidade de cuidarmos corretamente
do nosso territorio. (Aprendizagens Essenciais,
2018, p. 4)

Assim, partindo da questdao “Como é que a
Geografia contribui para o desenho curricular do
ensino profissional?” pretende-se desenvolver, ao
longo das proximas paginas, uma analise do enqua-
dramento curricular da disciplina e dos temas abor-
dados por outras disciplinas e dimensdes do saber,
como a disciplina de Area de Integracao e os dominios
de Cidadania e Desenvolvimento. O objetivo geral
desta investigacao assenta na compreensao do modo
como a Geografia contribui significativamente para
o desenho curricular do ensino profissional.

Sao objetivos especificos deste trabalho: i)
analisar que cursos/dominios promovem o ensino
geografico na sua estrutura curricular; ii) compreender
que temas/conteldos tecnoldgicos sao transversais
as aprendizagens essenciais do ensino da Geografia;
iii) compreender de que forma a educacao geografica
pode contribuir para a mobilizacdo de competéncias
nos alunos do Ensino Profissional; iv) identificar
estratégias pedagogicas para o desenvolvimento de
competéncias geograficas no ensino profissional.

E com este enfoque tematico que se desenvolve
o presente artigo, organizado em trés partes. Na
primeira parte, abordam-se aspetos ligados ao enqua-
dramento tedrico que esta na base da elaboracao
desta investigacdo, onde se da destaque a visao
multiescalar da Geografia, patente nos documentos
curriculares como as Aprendizagens Essenciais e
PASEO ou na Carta Internacional da Educacéao
Geogrdfica. Apresenta-se ainda o historial do ensino
profissional em Portugal, a sua evolucao e as suas
caracteristicas e, por fim, analisa-se a transversa-
lidade dos temas no Ensino Profissional.

0 enquadramento metodoldgico sera desen-
volvido na segunda parte, pretendendo-se que esta
investigacao seja diferenciada, por aliar um saber
pratico — a experiéncia do conhecimento empirico
de muitos anos de ensino profissional — a um estudo
de natureza qualitativa, fruto da aplicacao de 12
entrevistas.

60

Ana Carvalho

0 nosso fito é constituir um estudo exploratorio
sobre as concecdes de docentes com experiéncia no
Ensino Profissional relativamente ao contributo da
geografia para o desenho curricular do ensino
profissional.

Por fim, na terceira parte, apresenta-se a
analise de resultados, acompanhados de algumas
consideracodes finais. O “olhar geografico”, critico e
atento do docente, do aluno e/ou da comunidade
educativa, envolvidos no processo de ensino-apren-
dizagem, em relacdo ao meio geografico local em
que se inserem, constituem um quadro de exceléncia
de intervencao precoce no territorio, conducente a
uma melhoria da qualidade do ensino e no fomento
do gosto pela aprendizagem da Geografia.

2. Ensino profissional - o saber em
acao!

2.1. O enquadramento historico do Ensino
Profissional em Portugal

Na década de oitenta, a aprovacdo da Lei de
Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de
outubro) que alarga a escolaridade obrigatoria para
0s nove anos, a integracao de Portugal na Comunidade
Economica Europeia (atualmente Unido Europeia),
com acesso a financiamento para a formacao através
do Fundo Social Europeu, abriram portas a oferta do
ensino profissional em Portugal, com a tomada de
varias medidas nas escolas, nomeadamente de
estimulo a autonomia, flexibilizacdao do curriculo e
diferenciacao dos processos pedagodgicos.

Num contexto socioecondémico com problemas
de desemprego jovem, decorrentes de uma desace-
leracdo economica, tornou-se urgente a criacao de
medidas que colmatassem a escassez de pessoal
qualificado, com as competéncias técnicas e profis-
sionais que as empresas exigiam. Assim, surgem em
1989, em Portugal, as primeiras Escolas Profissionais,
por iniciativa conjunta dos Ministérios da Educacao
e do Trabalho, dando lugar a uma dupla tutela. Estas
escolas nasciam como resultado de um «contrato-
-programa» entre o Estado e um conjunto de parceiros
locais.

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo,
o ensino profissional € uma modalidade especial da
educacao escolar que devera complementar a prepa-
racao para a vida ativa iniciada no ensino basico,
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visando uma integracdao dindmica no mundo do
trabalho pela aquisicao de conhecimentos e de
competéncias profissionais, por forma a responder
as necessidades nacionais de desenvolvimento e a
evolucdo tecnologica.

Desta feita, o ensino profissional é reflexo de
um modelo pedagogico inovador,

sustentado na aprendizagem modular, aberto
sobre uma educacao global de cada jovem,
apostando para tal numa articulacao
permanente entre formacao sociocultural,
cientifica e tecnoldgica, modelo este que
desagua numa Prova de Aptidao Profissional,
que visa articular a aprendizagem escolar com
as dinamicas sociocomunitarias e empresariais,
num esforco quer de insercao socioprofissional
critica e construtiva, quer de construcao de
um projeto profissional inscrito na realidade
economica local e regional. (Azevedo &
Capucha, 2021)

Como fator distintivo, as escolas profissionais
eram representativas de espacos escolares de menor
dimensao, potenciadoras dos percursos de aprendi-
zagem e de desenvolvimento humano, através de um
apoio concreto a cada aluno(a), que é conhecido(a)
/tratado(a) pelo proprio nome. Eram escolas bem
inseridas nas comunidades locais que, muitas vezes,
funcionavam como as suas proprias promotoras; eram
instituicGes com autonomia para contratar os seus
professores e os formadores das areas técnicas,
respondendo assim mais eficazmente as necessidades
de qualificacao profissional.

N&o obstante a pertinéncia desta oferta, inicial-
mente, o ensino técnico e profissional era visto como
o parente mais pobre, aquele que acolhia os jovens
oriundos de classes mais baixas, com elevado insu-
cesso escolar, tendo como objetivo final a obtencao
de emprego a curto prazo. Verificava-se que os cursos
do ensino dito “regular” ou liceal, os chamados cursos
cientifico-humanisticos, eram considerados mais
complexos, prestigiados e potenciavam mais saidas
profissionais, sendo frequentados por alunos de
classes sociais mais altas, no seio das quais se apoia
o prosseguimento dos estudos para frequentar a
universidade.

Durante a década de 1990, continuou a sentir-se
a necessidade de apostar veementemente nas vias
profissionalizantes de ensino, comecando a
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desenhar-se uma nova configuracao do sistema
educativo. Em 2000, o Ministro da Educacao,
Guilherme de Oliveira Martins, afirmava que as
componentes profissional, tecnologica e artistica
“tém uma dignidade propria, e o Governo esta
apostado em valoriza-las, ndo sé porque a sociedade
precisa cada vez mais delas, mas também para que
0s jovens possam ter acesso a uma empregabilidade
rapida” (Martins apud Pinto, 2006, p. 107).

Mais recentemente, o Sistema Nacional de
Qualificacoes, criado pelo DL n.° 396/2007, define a
formacao profissional, considerando toda a formacao
com o objetivo de dotar o individuo de competéncias
com vista ao exercicio de uma ou mais atividades
profissionais. Verifica-se que estes cursos profissionais
procuram combater o abandono e o insucesso esco-
lares e viabilizar a reconstrucao de projetos de vida.
Alves (1994) refere que uma das principais razoes
que levam os alunos a escolherem este tipo de
modalidade de ensino tem que ver com uma visao
mais pragmatica do que é a educacao, ou seja, o que
predomina é uma visao instrumental do ensino. Os
alunos entendem-no como uma ferramenta para
desenvolvimento de competéncias e saberes, em que
as vantagens que lhe sao associadas dizem respeito
a facilidade de transicao para a vida ativa e laboral
através da aprendizagem de uma profissao.

Depois de 2007, este modelo educativo expan-
diu-se e passou a ser oferecido nas escolas secun-
darias, ampliando e diversificando a oferta, fazendo
crescer a procura e contribuindo decisivamente para
associar a medida uma dimensao sociocultural e
politica de democratizacdo da escolarizacao de nivel
secundario (Azevedo & Capucha, 2021).

Atualmente, é consensual que as

Escolas Profissionais contribuem para a
realizacao profissional e insercao de muitos
jovens, como pessoas mais criativas,
inovadoras, flexiveis e com pensamento
critico, num futuro mercado de trabalho, e
favorecem uma adaptacao as constantes
mudancas tecnoldgicas, sociais, abrangendo
as vertentes do saber, do saber-fazer, do
saber-ser e do saber-tornar-se. (Madeira,
2006: 125)
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2.2. A estrutura curricular das escolas
profissionais

A organizacao dos cursos profissionais
(Decreto-Lei n.° 205/96, de 25 de outubro) obedece
a uma estrutura curricular organizada por compo-
nentes de formacao: componente de formacao socio-
cultural; a componente de formacao especifica e a
componente de formacao técnica.

A componente de formacao sociocultural visa
contribuir para a construcao da identidade pessoal,
civica e cultural dos alunos e integra as seguintes
disciplinas: Portugués; Lingua estrangeira; Area de
integracao; Tecnologias de informacao e comunicacao
(TIC) e Educacéao Fisica. A componente de formacao
cientifica integra um conjunto variavel de disciplinas,
que dependa da area do saber escolhida e que visa
também a aquisicao e o desenvolvimento de saberes
e competéncias de base, como, por exemplo,
Portugués, Inglés, Area de integracao, Fisico-quimica
e Matematica. A componente de formacao técnica,
procura, em complementaridade com a componente
de formacao cientifica, a aquisicdo e o desenvolvi-
mento de um conjunto de saberes e competéncias
de base do respetivo curso.

Os cursos profissionais também tém a duracao
de trés anos letivos (10°, 11° e 12° anos), organizan-
do-se por disciplinas ou unidades de curta duracao
(UFCD’s). A progressao de estudos é feita através de
um sistema modular, ou seja, de um ensino composto
por moédulos, sendo criadas as condicoes de apren-
dizagem e de progressao nos modulos para que todos
progredir, respeitando-se a diversidade e os ritmos
de cada um e reforcando-se o sistema para colmatar
eventuais lacunas. O sentido de responsabilidade e
o espirito de cooperacao sao estimulados e desen-
volvidos. O aluno sabe o que fazer, demonstra
iniciativa, congregando os conhecimentos adquiridos
no exercicio de uma profissao.

Os planos dos cursos profissionais contemplam
a formacao em contexto de trabalho cuja classificacao
é auténoma e integra o calculo da média final do
curso. O curso compreende ainda, como parte inte-
grante da avaliacao, a realizacao de uma Prova de
Aptidao Profissional (PAP), que deve assumir o
caracter de projeto interdisciplinar, cujo produto
final é apresentado a comunidade educativa em
sessao publica, considerando-se aprovados nesta
prova os alunos que obtenham classificacao igual ou
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superior a 10 valores. De acordo com o artigo 6° da
Portaria n.° 74-A/2013, de 15 de fevereiro a prova
de aptidao consiste

na apresentacao e defesa, perante um jari,
de um projeto consubstanciado num produto,
material ou intelectual, numa intervencao ou
numa atuacdo, consoante a natureza dos
cursos, bem como do respetivo relatorio final
de realizacao e apreciacao critica,
demonstrativo de conhecimentos e
competéncias profissionais adquiridos ao longo
da formacao e estruturante do futuro
profissional do aluno.

A avaliacao dos cursos profissionais assume um
caracter formativo e continuo e incide sobre as
aprendizagens realizadas em cada modulo ou UFCD.
Apesar de independentes e completas, os mddulos
ou UFCD’s encontram-se interligados, sendo por isso
parte de uma visao geral e holistica que o curso
pretende oferecer aos seus alunos. A avaliacao
sumativa realiza-se em cada moédulo e exprime-se
numa escala de 0 a 20 valores.

A classificacao final do curso resulta da média
ponderada da classificacao final do plano curricular,
da formacao em contexto de trabalho e da classifi-
cacao obtida na prova de aptidao profissional. O
sistema modular de ensino surgiu da necessidade de
adequacao dos ritmos e das capacidades dos alunos,
possibilitando que cada um consiga desenvolver um
percurso de formacao individual, mas que, no final
do curso, permita que obtenham niveis semelhantes
de qualificacao (Azevedo, 2009).

Em 2013, com a publicacdao do Decreto-Lei
n°91/2013 de 10 de julho, ocorre uma alteracao ao
curriculo dos cursos profissionais, aumentando a
carga horaria da Formacao em Contexto de Trabalho,
podendo ir de 600h até as 800h, correspondendo
aproximadamente a 18 a 22 semanas de estagio por
curso, ficando esta questao ao critério da escola.
Outra mudanca introduzida é a diminuicao expressiva
da componente técnica em 80h, passando a ter 1100
h e 100h das Tecnologias de Informacao e
Comunicacao, podendo esta ser substituida pela
Oferta de Escola, que vai, mais uma vez, depender
da escola onde é lecionado o curso.

Com excecao destas mudancas, o curriculo dos
cursos profissionais tem-se mantido estavel ao longo
dos anos.
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2.3. O valor formativo da Geografia: das
Cartas Internacionais para a Educacao
Geografica as Aprendizagens Essenciais

As Cartas Internacionais de Educacao Geografica
(Claudino, 2016) alertaram para a necessidade de
uma educacao mais atenta aos problemas planetarios
mundiais, preconizando a disciplina de Geografia
como uma ciéncia que estuda as interacdes entre a
sociedade e o espaco fisico, bem como a distribuicao
e as inter-relacdes entre fendmenos fisicos e humanos
(UGI, 2016).

Até entao a Geografia, enquanto saber disci-
plinar, tinha estado diretamente relacionada com a
Historia, surgindo nos colégios portugueses iluministas
do século XVIII e mantendo essa relacao interdisci-
plinar até ao comeco de XIX. Mais tarde, a autono-
mizacao do ensino de Geografia em relacdo a Historia
é explicada pela preocupacao em explorar e colonizar
o continente africano. Apods a Segunda Guerra
Mundial, expandem-se os ideais anticolonialistas pelo
mundo, pelo que o Estado Novo reage com a revalo-
rizacao da disciplina de Geografia como forma de
sustentar o império colonial. Com a revolucao de
1974, a Geografia vé-se comprometida pelo seu
passado de apoio ao colonialismo, perdendo destaque
para as Ciéncias Sociais. Em 1986, com a adesao de
Portugal a Unido Europeia, inicia-se o “ciclo euro-
peista” da Geografia, passando a Europa a assumir
um papel de destaque nos programas escolares,
recuperando-se, “a utilidade ideoldgica da disciplina
de Geografia” (Claudino, 2014).

A primeira Carta Internacional da Educacédo
Geogrdfica, de 1992, valoriza os Direitos do Homem
e os problemas sociais e ambientais. A Comissao de
Educacado Geografica afirma que a educacao
geografica é indispensavel para o desenvolvimento
de cidadaos responsaveis e ativos no mundo atual e
no futuro. Da-se destaque, na altura, a preservacao
do ecossistema “Terra-Humano”, o qual inclui a
natureza, a sociedade, a economia e a cultura,
podendo ser diferenciada entre os sistemas Terra e
Humano. Desta forma, os geografos ligam as ciéncias
sociais e naturais e estudam o ecossistema ‘Terra-
Humano’ como um todo (UGI, 1992).

A segunda Carta, publicada em 2016, tem um
cariz mais técnico, apesar de ser menos ambiciosa.
Nela procura assegurar-se que, em qualquer ponto
do mundo, todas as pessoas tenham acesso a uma
educacao geografica efetiva e abrangente, além de
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se postular a ajuda a todos os educadores na area
da Geografia para combaterem a iliteracia geografica.
Note-se que a educacao geografica ndo é uma diluicao
da disciplina de Geografia; deve preocupar-se com
os problemas quotidianos.

Nos anos 90, ocorre uma tentativa de renovacao
didatica, introduzindo pela primeira vez as atitudes,
capacidades e conhecimentos nos programas do ensino
profissional. Contudo, a reorganizacao curricular de
2001 acabou por introduzir o ensino por compe-
téncias, destacando o saber em acéo (Claudino, 2000).

Em 2012, o Decreto-Lei 139/2012 de 5 de julho
aprova a elaboracao das Metas Curriculares, centradas
apenas na aplicacao dos conhecimentos, nao abor-
dando as competéncias.

Em setembro de 2015, os 193 Estados-membros
das Nacoes Unidas aprovaram por unanimidade os 17
objetivos que compdem a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel. No seu objetivo n° 4,
a Agenda 2030 insta os Estados a “garantir a educacao
inclusiva e equitativa de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida
para todas as pessoas”. A UNESCO, como organismo
das Nacoes Unidas especializado em educacao,
promove a “Agenda Educacado 2030” e a “Estratégia
para a Educacao e Formacao Técnica e Profissional
(EFTP) 2016-2021”. Essas iniciativas promovem acoes
destinadas a garantir o acesso equitativo a EFTP de
qualidade para mulheres e homens, para pessoas
socialmente vulneraveis, incluindo aquelas com
deficiéncia, e para os povos indigenas. Tais acdes
tentam também dotar um maior nimero de jovens
e adultos de competéncias técnicas e profissionais,
com vista ao emprego, ao trabalho decente e ao
empreendedorismo, promovendo um crescimento
econdmico sustentavel e inclusivo e apoiando a
transicao para economias ecoldgicas e a sustentabi-
lidade ambiental.

E neste quadro que se situa o inicio de uma
redefinicao, em 2017, do Curriculo do Ensino Basico
e do Ensino Secundario, mediante a construcao de
um Referencial Curricular que tem, como passos
iniciais, o estabelecimento do Perfil dos Alunos (PA)
no final da escolaridade obrigatoria (Perfil dos alunos
a saida da escolaridade obrigatéria, ME, 2017) e a
definicao de Aprendizagens Essenciais (AE) no
conjunto do curriculo, orientadas por esse PA e
articuladas entre si no plano horizontal e vertical.
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No caso dos cursos profissionais, as
Aprendizagens Essenciais apresentam as acoes estra-
tégicas de ensino orientadas para o “Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatoéria” e articulam-se,
com os conhecimentos, aptiddes e atitudes identifi-
cados no Perfil Profissional ou no Referencial de
Competéncias associado a respetiva qualificacdo do
Catalogo Nacional de Qualificagdes. Dada a estrutura
curricular modular destes cursos incluem-se ainda,
no final de cada moédulo, sugestdes para a avaliacao
das aprendizagens.

2.4. A Geografia no ensino profissional:
analise dos planos curriculares

A analise de planos curriculares torna-se perti-
nente, porque nela se coadunam as relacoes esta-
belecidas entre o conhecimento, o curriculo prescrito
e sua concretizacao no quotidiano educacional ou
praticas pedagdgico-didaticas.

O universo curricular, que é o tema sobre o
qual pretendemos focar-nos, trata das expectativas
e das definicoes sobre o que se espera que aconteca
com a aprendizagem dos estudantes; o universo
didatico refere-se as condicdes e as estratégias que
serao colocadas em pratica para que as aprendizagens
possam ocorrer, transformando-se no espaco de
decisao do docente; ja o universo avaliativo refere-se
as informacgdes que o professor e o sistema educativo
podem recolher sobre o que ocorre com os estudantes
em seu processo de aprendizagem; sdo, portanto,
vitais para garantir o sucesso das aprendizagens.

No campo da educacao geografica, esta analise
adquire especial valor, tendo em vista a incipiente
producao de trabalhos que avaliam a componente
pedagogica do ponto de vista curricular. Por outro
lado, partindo da analise tematica de contelddo de
uma disciplina tedrico-pratica poderao surgir novos
olhares sobre a pratica enquanto expressao viva do
curriculo em acao.

Segundo Roldao & Almeida (2018), o curriculo
traduz-se “num conjunto de aprendizagens que, por
se considerarem socialmente necessarias num dado
tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar”.
A dimensao curricular inclui o dominio do “saber-
-fazer” (capacidade para aplicar os conhecimentos
e responder as exigéncias profissionais); do “saber-
-saber” (capacidade de organizacao, disciplina,
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flexibilidade, responsabilidade); e do “saber-ser”
(capacidade de comunicacao, relacionamento inter-
pessoal, respeito e cumprimento das normas).

Em 2016, a UNESCO publicou um glossario de
termos curriculares, com o intuito de contribuir para
o desenvolvimento das politicas nesta area. Através
da consulta desse documento é possivel compreender
a complexidade do conceito de curriculo, com a
apresentacao de varias defini¢des, oriundas de dife-
rentes autores:

« Nos termos mais simples, curriculo é uma
descricao do que, por que, como e quao bem os
estudantes devem aprender, sistematica e inten-
cionalmente. O curriculo ndo é um fim em si,
mas um meio para fomentar uma aprendizagem
de qualidade (UNESCO-IBE, 2011);

e O curriculo é o inventario de atividades
implementadas com vista a conceber, organizar
e planear uma acao educacional ou de formacao,
incluindo a definicdo de objetivos, conteldos,
métodos (incluindo avaliacdo) e materiais de
aprendizagem, bem como disposicoes para a
formacao de professores e formadores (CEDEFOP,
2011);

e« Um curriculo é um plano para a aprendi-
zagem (Taba, 1962);

e O curriculo define as bases e os conteldos
educacionais, a sua sequéncia em relacdo ao
tempo disponivel para experiéncias de aprendi-
zagem, as caracteristicas das instituicoes de
ensino, as caracteristicas das experiéncias de
aprendizagem, em particular do ponto de vista
dos métodos a serem usados, os recursos para
aprendizagem e ensino (como livros didaticos e
novas tecnologias), avaliacao e perfis dos profes-
sores (Braslavsky, 2023);

e Também é possivel ver o curriculo como um
acordo politico e social que reflete a visao comum
de uma sociedade, ao mesmo tempo que considera
necessidades e expectativas locais, nacionais e
globais. Dessa forma, os processos contempo-
raneos de desenvolvimento e reforma curricular
envolvem cada vez mais discussao e consulta
publicas com um amplo leque de partes interes-
sadas. A concepcao de curriculos evoluiu para
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um tépico de consideravel debate - com pers-
pectivas frequentemente conflitantes - envol-
vendo formuladores de politicas, especialistas,
profissionais e toda a sociedade (UNESCO-IBE,
2016).

Pretende-se perceber se o ensino da geografia
pode beneficiar de uma organizacao curricular inte-
grada; que dialogo é possivel estabelecer entre
saberes distintos/areas curriculares complementares;
se é relevante no desenvolvimento de aprendizagens
significativas e contextualizadas, centradas no aluno
como sujeito da aprendizagem; que praticas ou
cenarios sao possiveis de promover, etc.

Partindo da experiéncia formativa de profes-
sores no contexto do ensino profissional, desenvol-
ver-se-a um exercicio reflexivo-analitico-colaborativo
em que se procura compreender a sua pratica consi-
derando-se como exteriorizacdo do curriculo, tendo
em conta as suas mais-valias e limitacdes, incidindo
no nivel de contexto, no processo de desenvolvimento
e concretizacao do curriculo nas Escolas Profissionais.

Assim, de acordo com os diferentes niveis de
desenvolvimento e concretizacao do curriculo, envi-
dam-se esforcos para identificar os principios estru-
turantes e as finalidades ao nivel da concecao ou
design do mesmo; avalia-se o processo e os produtos
da aprendizagem no ambito do nivel de implemen-
tacdo; examina-se o potencial criativo e de trabalho
autéonomo que a concecdo pedagdgica e curricular
encerra.

2.5. Formagao sociocultural dos Cursos
Profissionais - Disciplina de Area de
Integracao

A disciplina de Area de Integracao é uma disci-
plina da componente sociocultural da matriz curri-
cular-base dos Cursos Profissionais de nivel 4 de
qualificacdo do Quadro Nacional de Qualificacoes
(QNQ). De acordo com as Aprendizagens Essenciais
definidas, o programa curricular prevé a abordagem
em 3 areas: “A Pessoa”, “A Sociedade” e “O Mundo”,
3 Unidades Tematicas e 3 Temas-problema. Da analise
realizada, identifica-se claramente uma sobreposicao
de temas de caracter geografico nas 3 grandes areas
abordadas. Dos temas apresentados, ressalta a ideia
de que esta disciplina tem como objetivo trabalhar
a aquisicao de competéncias de autonomia na apren-
dizagem, o desenvolvimento de trabalho colaborativo
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e a estruturacao de saberes por parte do aluno,
dando-lhe um papel ativo no seu processo ensino-
-aprendizagem, nomeadamente na capacidade de
realizar pesquisa e na aquisicao de saberes, habili-
tando-o de espirito critico e de capacidade de
compreensao e interpretacdo dos contetidos no seu
quotidiano.

2.6. Componente de Cidadania e
Desenvolvimento (CeD)

A Educacao Geografica tem um papel funda-
mental na educacao para a cidadania, uma vez que
confere aos alunos competéncias, que permitem
formar cidadaos geograficamente capazes, ativos e
intervenientes, através da promocao de atitudes e
valores que conduzem ao respeito e aceitacao pela
diferenca, contribuindo para o enriquecimento
cultural e contrariando comportamentos de exclusao.

Os diferentes dominios da Educacao para a
Cidadania estao organizados em trés grupos com
implicacbes diferenciadas: o primeiro, obrigatério
para todos os niveis e ciclos de escolaridade (porque
se trata de areas transversais e longitudinais), o
segundo, pelo menos em dois ciclos do ensino basico,
o terceiro com aplicacao opcional em qualquer ano
de escolaridade. Cada dominio deve especificar de
que forma contribui para as areas de competéncias
definidas no Perfil dos Alunos a saida da Escolaridade
Obrigatoria.

Os dominios a desenvolver na componente de
CeD organizam-se em trés grupos e incluem temas
obrigatdrios como os direitos humanos; a igualdade
de género; a interculturalidade; o desenvolvimento
sustentavel e a educacao ambiental.

Os critérios de avaliacao para a Cidadania e
Desenvolvimento sdao definidos pelo Conselho de
Turma e pela escola, e validados pelo Conselho
Pedagdgico, devendo considerar-se o impacto da
participacao dos alunos nas atividades realizadas na
escola e na comunidade.

Assim, e considerando os temas-problema
colocados pelos médulos da componente de Cidadania
e Desenvolvimento (CeD), verifica-se que estes
incentivam o desenvolvimento de competéncias
intrinsecas ao exercicio de uma cidadania ativa e
democratica, que cruza inGmeros saberes
geograficos.
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A lecionacdo da disciplina de CeD é geralmente
atribuida a professores de Geografia, grupo de recru-
tamento 420, com periocidade quinzenal. Partindo
da analise do documento das Aprendizagens
Essenciais, constata-se que a disciplina de Geografia
procura responder as questdes que o ser humano
coloca sobre o meio fisico e humano, utilizando
diferentes escalas de analise. Diferencia-se ainda
pela capacidade de desenvolver o conhecimento de
lugares, de regides do mundo, bem como a producao
social de diversos fenomenos naturais e humanos,
trabalhando simultaneamente competéncias nas areas
da investigacao, da resolucao de problemas e da
tomada de decisoes tanto dentro como fora da sala
de aula.

A disciplina de Geografia no Ensino profissional,
apresenta um elenco modular de 200 horas que é
constituido por nove modulos, que sao identificados
pela letra B (B1 a B9), em que os modulos B8 e B9
sao de opcao; ou por um elenco modular de 300
horas, constituido por onze modulos, incluindo, para
além dos oito mddulos comuns ao elenco de 200 horas
(B1 a B8 ou B9), mais trés modulos, os quais sao
identificados pela letra A. Destes modulos, o modulo
A1 sera o modulo inicial do programa de 300 horas,
o modulo A2 devera ser estudado na sequéncia do
modulo B2 e o mddulo A3, dada sua especificidade,
sera o ultimo do elenco modular.

De acordo com os temas apresentados verifi-
ca-se que a disciplina de Geografia esta presente na
estrutura de alguns cursos (nomeadamente os que
se relacionam com a tematica do Turismo), através
da aprendizagem de conceitos, procedimentos e
atitudes, que visam o desenvolvimento de um
conjunto de competéncias, relacionadas com “o
territdrio, a utilizacao de ferramentas de represen-
tacdo dos fenomenos geograficos e o conjunto de
processos explicativos das suas interacoes, numa
visao multiescalar” (AE, 2018 p. 01). Destaca-se a
organizacao em grandes unidades, nas quais se arti-
culam os temas e os conhecimentos, sempre com o
objetivo de desenvolver competéncias determinantes.
Este modelo curricular oferece aos docentes nao so
as orientacdes em relacdo as aprendizagens que
devem ser alcancadas, os temas por meio dos quais
devem ser trabalhados os conteldos, mas também a
sequéncia curricular, organizada em mddulos, com
a qual o professor devera trabalhar ao longo do triénio
do curso. O principal ambito de decisao docente, ao
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qual a gestdo pedagogica do curriculo se refere, recai
sobre a organizacao das estratégias didaticas que
permitam alcancar as aprendizagens.

3. Enquadramento metodologico

3.1. Contextualizacao do trabalho de
investigacao

A questao de partida “Como é que a Geografia
contribui para o desenho curricular do ensino profis-
sional?” esta subjacente ao estudo que desenvol-
vemos, mas outras surgiram: como podera o ensino
da geografia beneficiar de uma organizacao curricular
integrada?; que dialogo é possivel estabelecer entre
saberes distintos/areas curriculares complementares?;
sera relevante no desenvolvimento de aprendizagens
significativas e contextualizadas, centradas no aluno
como sujeito da aprendizagem?; que praticas ou
cenarios sao possiveis de promover?

Definimos como objetivo geral da investigacao
justificar de que forma a Geografia contribui para o
desenho curricular do ensino profissional. Os objetivos
especificos centraram-se na preocupacao de analisar
que cursos/dominios promovem o ensino geografico
na sua estrutura curricular; compreender que temas/
conteldos tecnologicos sao transversais as aprendi-
zagens essenciais do ensino da Geografia;
compreender de que forma a educacdo geografica
pode contribuir para a mobilizacdo de competéncias
nos alunos do Ensino Profissional e propor estratégias
pedagodgicas para o desenvolvimento de competéncias
geograficas no ensino profissional.

Tendo em conta o objetivo deste estudo, que
carecia de uma verificacao empirica e viabilizacao
da investigacao, foi aplicado um inquérito por entre-
vista, para a analise de dados, por meio de um
conjunto sistematizado de questdes. A partir do
tratamento desses dados de carater descritivo foi
possivel proceder a um estudo de carater interpre-
tativo, nomeadamente pela interacao que se gera
entre o investigador e o entrevistado.

Através da aplicacao de uma entrevista semies-
truturada a docentes com experiéncia no ensino
profissional, a lecionarem Geografia, Area de
Integracao e/ou Cidadania e Desenvolvimento, em
agrupamentos de escola da regiao de Coimbra e
Leiria, procurou compreender-se a sua pratica, tendo
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em conta a sua visdo identitaria e o processo de
desenvolvimento e concretizacao do curriculo no
contexto do ensino profissional.

Na elaboracao do guidao de entrevista deu-se
atencao aos seguintes pontos:

1. Descricao do perfil do entrevistado(a):
professores(as) do 3.° Ciclo do Ensino Basico e
Secundario com experiéncia no ensino profissional;
2. Constituicao da populacao e da amostra de
individuos a entrevistar: os(as) professores(as)
lecionam ou ja lecionaram a turmas do ensino
profissional.

3. Definicao e dimensdes do propdsito da
entrevista (tema, objetivos): compreender a
opiniao do entrevistado no sentido de compreender
a sua pratica considerando-se como exteriorizacao
do curriculo;

4. Estabelecimento do meio de comunicacao,
do espaco e do momento: a entrevista sera
realizada oralmente, com recurso a registo digital
mediante autorizacao prévia, com a duracao
média prevista de 60 minutos, apds o horario
letivo dos professores entrevistados e na propria
escola.

Em sintese, a recolha de dados neste estudo
pretendeu ser realizada pelo investigador apenas em
contexto escolar, baseando-se fundamentalmente na
analise de documentacao e dos inquéritos
(entrevistas).

Técnica e instrumentos de recolha de dados

Tal como afirmam Bogdan & Biklen (1994, p. 11),
um estudo de natureza qualitativa “enfatiza a
descricao, a inducao, a teoria fundamentada e o
estudo das percecoes pessoais”. Assim optou-se por
aplicar doze inquéritos por questionario dirigido e
aplicado a docentes do ensino profissional que
lecionam a disciplina de Geografia, por se considerar
esta natureza a mais adequada relativamente aos
objetivos estabelecidos. Segundo os dois autores
citados, tal metodologia qualitativa apresenta
algumas caracteristicas importantes:

1.  “Na investigacao qualitativa a fonte direta
de dados é o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal”, sendo que
os investigadores devem frequentar os locais de
estudo porque tém preocupacdo com o contexto
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e pensam que as acoes serao melhor
compreendidas, quando sao observadas no
ambiente habitual de ocorréncia;

2. “A investigacdo qualitativa é descritiva”
porque os dados recolhidos sdao obtidos em forma
de palavras ou de imagens, devendo estes ser
analisados em toda a sua riqueza, respeitando o
modo como foram registados ou transcritos;

3. “Os investigadores qualitativos interessam-se
mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos”;

4. “Os investigadores qualitativos tendem a
analisar os seus dados de forma indutiva”, ou
seja, inicialmente a analise dos dados tem um
foco mais aberto e gradualmente, vai afunilando;”
5. “O significado é de importancia vital na
abordagem qualitativa”, sendo que os
investigadores se interessam pela maneira como
diversas pessoas dao sentido a diferentes
perspetivas.”

O carater transversal e multidisciplinar da
abordagem qualitativa em investigacao (Costa, Souza
& Souza, 2014) coloca-nos, simultaneamente, varios
desafios: a necessidade de integrar diferentes olhares
reflexivos, provenientes de experiéncias Unicas;
compreender o papel do investigador e a sua relacao
quer com o(s) participante(s), quer com o objeto de
estudo; a selecao/producao dos instrumentos e sua
validacdo; mas também as questdes da subjetividade
e da fiabilidade da interpretacao dos resultados.

3.1.1. Questdes e objetivos do estudo -
Preparacao da Entrevista

O presente estudo encontrou a sua dimensao
metodologica qualitativa nos tedricos da analise de
contelido ancorados no pensamento de Bardin (2007),
destacando-se que toda a interpretacao resulta de
um processo dialégico entre investigador e
interpretante.

De acordo com as fases de aplicacao desta
metodologia definiu-se numa primeira etapa a
respetiva questao de partida e os objetivos especi-
ficos da investigacdo; depois o nimero minimo de
entrevistas a aplicar e o prazo-limite para a realizacao
das mesmas; e a duracao média prevista de cada
uma das entrevistas. Definiu-se igualmente que, do
ponto de vista pratico, a entrevista seria gravada em
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suporte audio, com o respetivo consentimento do
entrevistado, de acordo com a seguinte
sistematizacao:

Questao de partida: Como é que a Geografia
contribui para o desenho curricular do ensino
profissional?

Objetivos da investigacao:

i. ldentificar elementos motivadores da
escolha profissional;

ii. Conhecer os elementos centrais do seu
percurso profissional;

iii. Recolher opinides do docente sobre a sua
experiéncia no ensino profissional;

iv. Compreender o enquadramento curricular
do ensino da Geografia.

Amostra: 12 Docentes de Geografia que
lecionam no Ensino Profissional, de diferentes esta-
belecimentos de ensino e com experiéncias profis-
sionais diversas.

o Tempo da Entrevista: 60 minutos.

e Meio de Comunicag¢do: Gravada, com
consentimento, ou por email.

e Protocolo de Consentimento: Sim.

A tarefa investigativa com recurso ao inquérito
por entrevista seguiu a definicao dos itens constitu-
tivos de um guido orientador da conducao da entre-
vista, uma vez que se pretendeu realizar uma
entrevista semiestruturada, em que se definiu e
registou, numa ordem logica para o entrevistador, o
essencial da informacao, embora, durante a interacao
se desse uma grande liberdade de resposta ao entre-
vistado (Amado, 2013). Este tipo de entrevista permite
ao entrevistado discorrer sobre o tema proposto,
salientando o que achar mais relevante, segundo a
ordem tematica que lhe convier, possibilitando a
captacao imediata e corrente das informacdes
desejadas.

Assim recorreu-se sempre ao mesmo guiao
orientador, no sentido de conferir rigor e fiabilidade
a recolha de dados. O guidao da entrevista foi
entendido como um roteiro ou guia orientador da
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conducao da entrevista, ou seja, as perguntas foram
sendo (re) orientadas durante o processo de interacao
entrevistador/entrevistado.

O guiao da(s) entrevista(s) foi estruturado em
quatro blocos tematicos tendo em conta os objetivos
gerais da investigacao:

i. Escolha profissional;
ii. Percurso profissional;
iii. Experiéncia no ensino profissional;

iv. Enquadramento curricular do ensino da
Geografia;

A partir destes blocos tematicos, foram esta-
belecidos objetivos especificos e um conjunto de
questdes orientadoras.

Para uma mais fiel e fidedigna recolha de
informacoes, deu-se preferéncia a entrevistas audio-
-gravadas, embora algumas delas tenham sido reali-
zadas via email, por opcao do entrevistado.

Finalmente, seguiu-se a fase de analise de
conteldo da entrevista, que pressup0s a sua leitura
e interpretacao. O material recolhido passou assim
por um processo de codificacao (salientar, classificar,
agregar e categorizar).

4. Analise de conteudo das
entrevistas

4.1. Dimensdes e questdes orientadoras

As entrevistas foram aplicadas a oito mulheres
e a quatro homens que lecionam a disciplina de
Geografia e/ou Area de Integracdo e/ou a componente
de Cidadania e Desenvolvimento, com ja se mencionou
anteriormente.

Relativamente as idades dos docentes entre-
vistados, destaca-se uma média de idades que ronda
0s 44 anos, o que pressupde a existéncia de contri-
butos de docentes com experiéncia profissional
significativa. O entrevistado mais novo tinha vinte e
oito anos e o mais velho tinha sessenta e nove anos.

No que diz respeito as habilitacdes académicas
da amostra estudada, os docentes apresentam, na
sua maioria, Licenciatura em Geografia, na variante
psicopedagodgica ou outras vias de especializacao.
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Um dos docentes entrevistados é licenciado em
Economia e leciona Geografia nos cursos profissionais;
e quatro docentes sao detentores do grau de Mestre.
Os resultados e as principais conclusoes desta inves-
tigacao revelaram que, no geral, os docentes esco-
lheram intencionalmente esta profissao e atribuem
um papel fundamental a formacao.

Na avaliacao dos anos de experiéncia profis-
sional, temos uma amostra diversificada, sendo que
um dos entrevistados tem ja cerca de 45 anos de
servico, ao passo que 2 entrevistados integraram a
profissao ha pouco tempo, tendo 1 e 2 anos de servico
respetivamente.

Outra das dimensdes que se considerou perti-
nente compreender foi o contexto que motivou os
docentes inquiridos a fazerem a sua escolha profis-
sional. Neste sentido foi possivel destacar o gosto
por ensinar, o espirito de missdao e paixao pela
profissao que continua a mover estes docentes, que
se preocupam com o processo de formacao dos mais
jovens. Por outro lado, alguns inquiridos referem a
influéncia marcante, no seu trajeto pessoal, de um
professor(a) — do ensino primario ou do ensino basico:
o (a) professor(a) de Geografia do 7° e 9°anos — ou
de familiares proximos ligados a profissao.

No que diz respeito ao percurso profissional,
considerou-se pertinente a auscultacao sobre outras
funcoes ocupadas pelos docentes na escola, parale-
lamente a sua funcao letiva. Os entrevistados também
foram convidados a refletir sobre as mudancas mais
marcantes que experienciaram no seu percurso/
carreira. Assim, verifica-se que todos os docentes
desempenham outras responsabilidades para além
da sua acao pedagogica. As mudancas mais marcantes
apontadas radicam sobretudo na passagem do ensino
privado/corporativo para o publico; na instabilidade
gerada pelas mudancas constantes de escolas/loca-
lidades; nos desafios ligados a docéncia, nomeada-
mente na incorporacao da tecnologia e nas alteracoes
no sistema de avaliacao.

Relativamente a experiéncia no ensino profis-
sional, destaca-se que o inicio da lecionacdo surgiu
por convite/desafio por parte da direcao das escolas,
com o proliferar da oferta de cursos profissionais nas
escolas publicas. Os docentes de Geografia integram
a componente cientifica dos cursos profissionais da
area de Turismo (Unico curso com a disciplina) e
asseguram com frequéncia a disciplina de Area de
Integracdo. E transversal a ideia ainda secundarizada
da oferta do ensino profissional e consensual que o
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perfil do aluno do ensino profissional vem, salvo
excecOes, pouco motivado para o curso e para a
escola. Neste sentido a relacdo pedagogica profes-
sor-aluno é fundamental para garantir o seu sucesso
educativo, sendo muitas vezes os professores vistos
como uma figura de referéncia, pela falta de apoio/
estrutura familiar que alguns/algumas alunos(as)
apresentam.

Uma das grandes dificuldades que se identifica
é a falta de manuais de apoio, tendo muitas vezes
os docentes de criar os seus proprios materiais peda-
gogicos. Também parece incipiente o trabalho cola-
borativo entre docentes das diferentes areas, apesar
de, quando se implementa, resultar em excelentes
exemplos de estratégias de sucesso.

A analise do Enquadramento Curricular do
Ensino da Geografia foi bastante construtiva. Assim,
destaca-se que os docentes de Geografia a lecionar
no contexto do ensino profissional, ensinam nao sé
a disciplina de Geografia, mas também as disciplinas
de Area de Integracio e da Area Técnica dos Cursos
Profissionais da Area de Turismo. Em todas elas, a
malha geografica e o seu estudo sdao fundamentais.

Foi notério nas entrevistas que os conheci-
mentos cientificos geograficos na area profissional
do curso sao lecionados com recurso a videos,
noticias, e saidas de campo; e utilizacao de recursos
de suporte (mapas), recorrendo sempre a estratégias
mais praticas.

As grandes dificuldades de planeamento das
aulas de Geografia surgem sobretudo ligadas a
compartimentacao das matérias que derivam das
lecionadas no contexto do Ensino Regular (Geografia
A). a aposta na componente mais pratica das aulas
e o destaque para a pertinéncia das saidas de campo
que se rentabiliza depois, em contexto de sala de
aula, foram apontados pelos entrevistados.

Da reflexao sobre que metodologias o docente
utiliza em sala de aula e quais as que melhor se
adaptam a abordagem dos conteldos geograficos,
destaca-se mais uma vez a pertinéncia das aulas
teorico-praticas, apesar de ainda ser privilegiado o
método expositivo-demonstrativo, com recurso ao
powerpoint. Outros docentes evidenciam ainda a
pertinéncia dos estudos de caso e a realizacao de
guides de exploracdo. Enfatiza-se, além disso, a
importancia de os alunos serem levados a “descobrir”
os conteldos e a sua relevancia na compreensao dos
temas estudados, de temas do quotidiano ou dos que
estdo relacionados com o perfil de saida do curso;
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das entrevistas salientou-se ainda a utilizacao de
filmes e documentarios; de ferramentas como o
Google Earth e o Google Maps; a aposta na gamifi-
cacao e sobretudo no olhar para a sala de aula como
espaco de troca de experiéncias e saberes.

No que respeita a questao orientadora de como
é possivel aproximar o aluno da realidade do mundo
exterior, e de que forma os conteldos geograficos
contribuem para que isso aconteca, foi muito inte-
ressante analisar os verbos de acao utilizados pelos
docentes entrevistados. Assim, destacam-se os verbos
“analisar”, “explorar”, interpretar, “motivar”, “iden-
tificar”, “aproximar” e “compreender”, usados na
abordagem de questdes sociais, economicas e
ambientais complexas que afetam a nossa sociedade.

Relativamente a revisdo curricular, é genera-
lizada a ideia de que as aprendizagens essenciais
respondem as necessidades prementes do ensino,
mas nao se pode negligenciar a constante atualizacao
profissional e a adaptacao dos contelidos ao contexto
educativo, aliando os interesses individuais dos alunos
ao sucesso das instituicoes.

A questao “Por que é que o/a docente de
Geografia € uma mais-valia no ensino profissional?”
suscitou respostas muito pertinentes, sublinhando-se,
desde logo, que a disciplina se afigura como aquela
que, por exceléncia, mais atencdo da a atualidade.
Os entrevistados salientaram ainda o conhecimento
das dinamicas territoriais, os fluxos econémicos, as
questdes ambientais, os desafios urbanos e as politicas
governamentais relacionadas com o territdrio, numa
acao multifacetada e voltada para a formacao civica.

Segundo os entrevistados, o/a docente de
Geografia congrega um conjunto de valores e prin-
cipios Unico, assente na exigéncia, inovacao, entu-
siasmo e rigor; numa abordagem multidisciplinar e
na capacidade de ver o mundo através de diferentes
perspetivas! Esta consciéncia do papel do docente
de Geografia contribui para a constituicao da sua
identidade profissional, baseada na percecao da
autoeficacia e da motivacao, do compromisso com
os alunos e com as escolas, mas também da satisfacao
pessoal no trabalho docente.

4.2. Interpretacdo dos resultados
Partindo das concepcdes que se retiraram da
analise tedrica realizada no inicio da investigacao,

considerou-se que, dentro das diferentes areas curri-
culares, os objetivos da geografia no contexto do
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desenho curricular do Ensino Profissional, tendiam
a abracar areas e temas gerais e abrangentes.
Partiu-se da concepcao de que a Educacao Geografica
permite que os/as alunos/as analisem criticamente
o mundo em que vivem, tornando-se, por conseguinte,
cidadaos/cidadas ativos/as e responsaveis. O fruto
direto desse saber traduz-se no conhecimento neces-
sario para tomar decisdes importantes sobre as
condicdes humanas e ambientais de curto e longo
prazos na Terra.

No que diz respeito ao enquadramento curri-
cular do ensino da Geografia, este enfrenta desafios,
relacionados sobretudo com a adaptacao dos
conteldos, que precisa de ser mais dinamica e dire-
cionada para o perfil de cada curso. Foi transversal
a ideia de que a estabilidade curricular é essencial
para melhorar as aprendizagens, mas essa estabilidade
deve deixar também espaco para a atualizacdo. Urge
colocar o foco no desenvolvimento de competéncias
de indole personalizada, instrutiva do conhecimento
e socializadora, criando-se um ensino mais ligado a
realidade e aos contextos laborais, sociais e econo-
micos. E premente neste contexto, assegurar a
coeréncia entre a formacao sociocultural, cientifica
e tecnologica de cada curso, pensando cada um deles
como um conjunto articulado e interdependente de
objetivos, areas, disciplinas e estratégias de ensino
e aprendizagem. A caréncia de profissionais com
formacao baseada em competéncias resulta em
discrepancias sobre o perfil do profissional que a
sociedade deseja. Justifica-se assim um modelo de
desenvolvimento curricular que reforce a cidadania
e a participacao critica e criativa.

Sera ainda fundamental, quando for oportuno,
gizar as aprendizagens de forma adaptada a realidade
local e/ou regional, tornando-as mais significativas.
O recurso a situacoes reais em contexto de sala de
aula suscita uma reflexao e um fundamento para os
fendmenos que acontecem a nossa volta, a vezes
materializados em diversas paisagens que nos sao
proximas. Ai a Geografia ganha destaque pela capa-
cidade de ser Gtil na compreensao do espaco
geografico, permitindo aos estudantes entenderem
as caracteristicas fisicas e humanas do espaco em
que vivem. Isso inclui o estudo do clima, relevo,
hidrografia, demografia, urbanizacao, entre outros
elementos. Essa compreensao permite que os profis-
sionais do Ensino Profissional desenvolvam projetos
e intervencoes considerando as particularidades de
cada lugar. Assim, a procura de argumentos que
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justifiquem essas realidades implica debrucarmo-nos
sobre a realidade envolvente, aprofundar o conheci-
mento que temos acerca dela e perceber o que para
nos € ainda desconhecido ou inexplicado. Foi
consensual a partilha de que sera importante dar
especial énfase a aprendizagem por projetos inte-
gradores ou interdisciplinares, construidos a partir
de objetivos comuns, e desenvolvidos em cada escola,
em interligacao com a comunidade e os seus
problemas e potencialidades (municipios, empresas
e outras instituicoes) criando um impacte educativo
mais relevante.

Partindo das concecoes de Carneiro (1993),
reiteramos que é importante que o professor de
Geografia se encaminhe para uma pratica motivadora
e um compromisso de aniquilar a transmissao de
conhecimento em que o aluno, neste processo, € um
agente passivo.

E necessario que (...) os docentes encarem a
realidade em que atuam no ambito politico-
economico e sociocultural, como elemento
essencial ao ensino da geografia local, numa
tentativa de aproximar os alunos da sua
realidade e estudo do meio envolvente: ... o
mais importante (..) é que o professor
compartilhe com os alunos uma concecao
atualizada, dinamica e contextualizada da
Geografia, enquanto dimensao significativa
da educacao escolar (..) e que, juntos,
procurem na realidade de cada meio escolar
e do seu ambiente comunitario, alternativas
de concretizacao de um projeto de trabalho
que possa ser vivenciado como referencial
para situar-se e atuar no mundo. (Carneiro,
1993, 125)

Apesar dos sucessos alcancados, relacionados
com a empregabilidade e o cariz mais pratico do
ensino profissional, é consensual, junto dos entre-
vistados, que este ainda enfrenta um estigma limi-
tador que importa ultrapassar. Para alterar o perfil
do/a aluno/a, que é descrito como pouco motivado
e consciente do seu percurso escolar, confrontado
constantemente com as suas dificuldades e incapa-
cidades, deve recorrer-se a solucoes baseadas na
flexibilidade curricular, exigindo uma adequacao de
metodologias mais ativas em sala de aula. Por outro
lado a orientacao escolar, nos anos precedentes,
deve também ser cada mais esclarecida, positiva e

n°49 — 2024

orientar, de igual forma, os alunos que fogem do
estereotipo da matriz seletiva do ensino geral, e que
pretendem aliar uma formacao/vertente pratica e
oficinal a vertente teoérica.

As equipas pedagogicas ainda tém um longo
caminho a percorrer, ja que um dos grandes desafios
com que se deparam é a gestdo autonoma do curriculo
prescrito, adaptando-o aos alunos, aos cursos, aos
contextos sociais, nos moldes consagrados nos norma-
tivos existentes (sobretudo o Decreto-Lei n° 55/2018,
de 6 de julho) e assegurar o equilibrio e a coeréncia
entre a formacao sociocultural, cientifica e tecnologia
de cada curso profissional. Para além disso, ainda
existe uma certa rigidez, em grande parte, de fixacao
detalhada nos conteldos das disciplinas, bem como
o professor(a) desenha/ revé o curriculo de seu curso/
disciplina baseado apenas na sua propria e prévia
experiéncia, ou seja, a reproducdo de praticas de
ensino, sem a reflexao sobre as mudancas na sua
area de atuacao, no perfil dos estudantes e na pratica
profissional. Assim, ndo existe duvida sobre o papel
crucial do planeamento rigoroso do curriculo para
que o processo de ensino/aprendizagem tenha
sucesso. Urge uma gestdo autonoma e flexivel do
curriculo que permita promover a qualidade do ensino
profissional, em articulacao com outros parceiros
locais, mormente as entidades empregadoras.

Contudo, verifica-se que os docentes, trabalham
muito mas ndo tém tempo para se juntarem, para
colaborarem uns com os outros, ocorrendo apenas
de forma fugaz ao longo do ano alguma
articulacao.

A disseminacdao da componente digital e o
surgimento de novos segmentos e nichos de mercado
com base no territorio, que poderao constituir uma
base interessante de exploracdao dos conteldos
geograficos sdo dois desafios acrescidos para o ensino
da Geografia. Assim, tendo em conta a consequente
transformacao digital das sociedades e economias
também o docente de Geografia se deve “digitalizar”,
renovando materiais escolares, recursos técnicos e
metodologias de ensino e aprendizagem. Esta reno-
vacdo ganhou particular acuidade nos periodos de
confinamento, nos quais o ensino a distancia se
desenvolveu.

Considera-se por fim, o valor diferenciador que
a Geografia pode assumir na estrutura curricular do
Ensino Profissional, porque partindo das experiéncias
e dos contextos pessoais, geograficos, sociais, econo-
micos, demograficos de cada estudante, contribui
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para um processo de aquisicao de aprendizagens
significativas. Fica claro também que, com um conhe-
cimento mais amplo dos estudantes, das suas carac-
teristicas pessoais e de questdes relativas ao modo
como aprendem, é possivel tomar as decisdes mais
acertadas em relacao a melhor estratégia didatica
a seguir para que as aprendizagens definidas sejam
alcancadas.

5. Conclusao

O ensino profissional tem vindo a crescer no
nosso pais, assumindo consequentemente um papel
cada vez mais importante na formacao e escolarizacao
dos jovens, indo ao encontro do referencial europeu
para as politicas educativas nacionais (Azevedo, 2010,
2013, 2018). Neste artigo, procurou compreender-se
a influéncia da Geografia no desenho curricular da
modalidade de ensino profissional. Além disso, assu-
miu-se como objetivo geral do estudo a analise dos
fundamentos teorico-metodologicos da Geografia
enquanto disciplina, evidenciando as suas principais
caracteristicas diferenciadoras e as razdes pelas
quais ela é relevante na matriz curricular, nomea-
damente enquanto componente da area cientifica
dos cursos profissionais de Turismo.

Importa realcar que os docentes entrevistados
partilham a ideia de que a educacao geografica
fornece aos alunos ferramentas analiticas essenciais
para conhecerem e compreenderem o mundo (UGI-
CEG, setembro de 2013) e que ajuda a desenvolver
a autonomia pessoal e a formar cidadaos de plenos
direitos, conscientes de que as suas atitudes, quando
fundamentadas e partilhadas, importam e tém
impacto. Decorre ainda daqui a consciencializacao
do papel da Geografia e dos seus saberes para ensinar
a interpretar o mundo a partir de diferentes lentes,
perspetiva que, do meu ponto de vista, deveria ser
transversal a outros cursos profissionais. Como
Cachinho sintetiza,

“através da geografia as pessoas aprendem a
ler e interpretar o mundo, a terem confianca
em si no meio em que vivem, a compreenderem
e respeitarem o espaco dos outros, enfim, a
construirem o seu lugar no mundo e agirem
nele de uma forma responsavel.” (Cachinho,
2000, p. 87)
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Ora, é a partir desta percecao que fica claro
que a Geografia pode contribuir para a mudanca das
representacdes do proprio ensino profissional, muitas
vezes conotado de forma negativa. Esta disciplina
pela sua plasticidade e olhar privilegiado, ao apro-
ximar os conteudos do curriculo de situacdes
concretas vividas pelos alunos cria oportunidades
para que se compreenda melhor o territorio, a diver-
sidade cultural, politica e geoecondmica. Dai que os
documentos orientadores nao devam perder de vista
os desafios que a sociedade enfrenta no futuro, a
escala global, nem tdo-pouco o dialogo entre a
vertente tecnoldgica e profissionalizante na educacéo,
a fim de criar jovens atentos e cidadaos criticos.

Em suma, os resultados deste estudo indicam
que a Geografia pode ser determinante na aquisicao
de competéncias e saberes que favorecam a identi-
ficacao de problemas/necessidades que sensibilizem
os(as) alunos(as) para a construcao de propostas a
aplicar nos diversos contextos sociais em que se
inserem.
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