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Introducao

Os primeiros passos efetivos no sentido de fazer
face aos novos desafios ambientais, decorrentes dos
desafios impostos pela globalizacdo do fendmeno da
revolucdo industrial e pelas consequéncias dos dois
conflitos bélicos mundiais, foram dados na década de
70, e mais especificamente em 1972 com a realizacao
da 12 Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento (SoROMENHO-MARQUES,
2004; Borreco, 2010; Fremas et al., 2012).

Cinco anos mais tarde, em 1977, realizou-se a
12 Conferéncia Internacional de Educacdo Ambiental,
responsavel pela definicdo dos objetivos e principios
estratégicos da Educacdo Ambiental (Borreco, 2010;
Freimas et al., 2012).

Em 1987, no ambito da Comissdao Mundial sobre
Ambiente e Desenvolvimento, sao lancadas as bases para
a definicao do conceito de desenvolvimento sustentavel,
entendido como “o desenvolvimento que satisfaz as
necessidades presentes, sem comprometer a capacida-
de das geracdes futuras de suprir as suas proprias ne-
cessidades” (CMMAD, 1987). O grande passo foi o lan-
camento do relatério “Nosso Futuro Comum”, no qual
¢é efetuado um desafio e um apelo claro ao reequacionar
dos padrées de producao e consumo que, até ha data,
continuavam a revelar-se incompativeis com os padroes
de desenvolvimento sustentavel (SoromeNHO-MarquEs, 2004;
Borreco, 2010; Parepes et al., 2013).

No decorrer do ano de 1992 é organizada no Rio
de Janeiro, a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre
Ambiente e Desenvolvimento, na qual é definida um
plano de acdo com vista a criacdo de um novo padrao
de desenvolvimento ambientalmente racional (Borre-
6o, 2010; Fremas et al., 2012) - a Agenda 21.

Em 2002, Joanesburgo serviu de palco a reali-
zacdo da Conferéncia Rio +10, onde se firmou o
compromisso com o desenvolvimento sustentavel
baseados em trés pilares fundamentais: desenvolvi-
mento econémico, desenvolvimento social e protecao

da natureza. Dez anos mais tarde, a Rio +20, a Con-
feréncia das Nacdes Unidas sobre Desenvolvimento
Sustentavel realizada em junho de 2012, contou com
a participacao de 190 paises e teve como principal
objetivo a renovacao do compromisso com o desen-
volvimento sustentavel, sendo que um dos temas em
destaque foi o contributo da governanca para a im-
plementacao de estratégias de sustentabilidade
(SorOMENHO-MARQUES, 2004; Borreco, 2010).

Paralelamente, em Portugal, a década de 70
marcou o inicio da ascensao de uma nova consciéncia
sobre a problematica ambiental e, desde entao o
conceito de desenvolvimento sustentavel tem assu-
mido uma importancia crescente nos processos de
planeamento e também nas estratégias pedagdgicas
associadas aos diferentes niveis de ensino. Desde
entao a evolucao foi evidente, mas o caminho a
percorrer ainda é longo e continuam a permanecer
muitos dos desafios do passado (Borreco, 2010).

O primeiro marco fundamental ao nivel de uma
crescente consciencializacao sobre as problematicas
do ambiente e do desenvolvimento sustentavel no
nosso pais foi a criacao, através do decreto-lei 550/75
de 30 de Setembro, da Secretaria de Estado do Am-
biente, sendo este organismo que, posteriormente,
foi responsavel pela reestruturacdao da Comissao
Nacional do Ambiente.

Na sequéncia da adesao de Portugal a Comu-
nidade Economica Europeia (CEE) em 1986, um ano
mais tarde observa-se a publicacao da Lei de Bases
do Ambiente - Lei n® 11/87 de 7 de Abril de 1987 -
que teve um papel preponderante no desenvolvimen-
to da politica ambiental em Portugal (Freias et al.,
2012). Esta diretiva assume que, por um lado, “todos
os cidadaos tém direito a um ambiente humano e
ecologicamente equilibrado (...), incumbindo ao Es-
tado (...) promover a melhoria da qualidade de vida,
quer individual, quer colectiva” e que, por outro,
a “politica de ambiente tem por fim optimizar e
garantir a continuidade de utilizacao dos recursos

' Este trabalho corresponde a comunicacao, com o mesmo titulo, apresentada no VIl Coloquio de Geografia de Coimbra, subordinado ao tema “Espaco, Na-
tureza e Sociedade. A Geografia na Estratégia 2020 da Regiao Centro”, realizado na Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, nos dias 27 e 28 de

marcgo de 2014.

http://dx.doi.org/10.14195/0871-1623_33_20

205



naturais (...) como pressuposto basico de um desen-
volvimento auto-sustentado” (Lel be BASES Do AMBIENTE,
1987:1386).

0 1° Plano Nacional de Politica do Ambiente
(1995), com um capitulo especifico dedicado a te-
matica da educacao ambiental, preconizava a exis-
téncia de uma articulacao entre as politicas setoriais
de ambiente, educacao e formacao, numa clara
perspetiva de confluéncia de sinergias (PiNTo, 2004).

Em termos curriculares, a reorganizacao do
ensino basico, através do decreto-lei n° 6/2001 de
18 de janeiro, e a reestruturacao do ensino secun-
dario, com o decreto-lei n° 113/2003 de 4 de junho
2003, foram determinantes para a integracao de trés
novas areas nao curriculares no caso do ensino basi-
co - area de projeto, estudo acompanhado e forma-
cdo civica - e da integracdo de areas curriculares
nado disciplinares no caso do ensino secundario. Esta
reestruturacao foi decisiva para que existisse uma
maior abertura em termos dos proprios espacos
educativos em relacdo a estas tematicas, contribuin-
do, ainda, até pelos pressupostos que estao ineren-
tes ao desenvolvimento das atividades de educacao
ambiental, para uma crescente abertura da escola a
comunidade e vice-versa, sendo esta responsavel
pelo sucesso das acdes desenvolvidas no ambito da
educacao ambiental em meio escolar.

No periodo compreendido entre o ano de 2000
e 2006, de salientar a aprovacao da reestruturacao
do Instituto do Ambiente’ que passou a ter funcoes
de coordenacéo na aplicacdo de politicas ambientais
a escala regional e local e, ainda, a criacdo de um
conjunto de politicas diretamente relacionadas com
o ambiente e com o desenvolvimento sustentavel,
designadamente:

- Programa Polis (2000);

- PEAASAR | (2000-2006);

-Estratégia Nacional de Conservacao da Natu-

reza e Biodiversidade (2001);

- Estratégia Nacional de Desenvolvimento Sus-
tentavel (2002/2004/2006);

- Programa Nacional de Politica de Ordenamen-
to do Territorio (Lei n.° 58/2007, de 4 de
Setembro);

- Novo Plano RIP-CIRVER (2003);

- Plano Nacional das Alteragdes Climaticas,
(2002/2004/2006);

- Lei da Agua (2005).

Neste contexto, a Resolucao do Conselho de
Ministros n.° 152/2001 de 11 de outubro define a
Estratégia Nacional de Conservacdo da Natureza e
da Biodiversidade. Esta foi determinante para uma
crescente preocupacao com as tematicas do ambien-
te e da sustentabilidade em Portugal, na medida em
que enuncia como objetivos principais : 1) conservar
a natureza e a diversidade bioldgica; 2) promover a
utilizacdo sustentavel dos recursos; 3) contribuir para
a prossecucao dos objetivos internacionais em termos
de conservacao da natureza.

'O IPAMB foi extinto em 2001, com consequente integragao no Instituto
do Ambiente (Dec. Lei n°8/2002 de 9 de Janeiro) e o Ministério do Am-
biente e Ordenamento do Territorio foi substituido pelo Ministério das
Cidades, Ordenamento do Territorio e Ambiente.
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No periodo de 2007-2013 diversos fundos co-
munitarios foram implementados (desenvolvimento
rural, fundos estruturais), sendo de destacar a cria-
cao de um em particular, o LIFE+, cujo objetivo
principal é contribuir para a execucao, atualizacao
e implementacao de politicas e legislacao ambientais
nos paises que integram a Unido Europeia.

Em 2008, e ao abrigo da Resolucao do Conselho
de Ministros n° 91/2008 de 4 de Junho, verifica-se a
entrada em vigor do Plano Nacional de Acao Ambien-
te e Salde, ao abrigo de uma iniciativa conjunta dos
Ministérios do Ambiente e do Ordenamento do Terri-
torio e do Ministério da Salde. Este plano segue as
recomendacbes europeias e comunitarias no dominio
do ambiente, designadamente no que diz respeito as
orientacoes plasmadas no Plano de Acao Europeu
Ambiente e Salde 2004-2010 e ao Programa Comuni-
tario de Acdo em Matéria Ambiental. Por outro lado,
veio permitir a criacao de uma abordagem nacional,
integrada e global em termos de ambiente e salde,
visando uma crescente compreensao das relacoes
existentes entre os diferentes fatores ambientais e os
possiveis efeitos na salde. Finalmente, o Plano Na-
cional de Acdo Ambiente e Salde contempla os com-
promissos comunitarios e internacionais assumidos por
Portugal em matéria de ambiente e saude.

Assumindo a importancia que a participacdo
dos cidadaos tem no sucesso das estratégias de
consciencializacao ambiental, encontra-se perfeita-
mente justificada a necessidade de desenvolvimento
de programas/acdes no ambito da educacao ambien-
tal e do desenvolvimento sustentavel que, direcio-
nadas as camadas mais jovens da populacéo, contri-
buam para a mudanca de mentalidades, valores e
comportamentos.

Em sintese, e ao longo de varias décadas foi
possivel observar uma crescente consciencializacao
de que as acbes no dominio do ambiente e do desen-
volvimento sustentavel desempenham um papel crucial
na modelacao de comportamentos ambientalmente
sustentaveis que, naturalmente, vao ter reflexos
evidentes na preservacao do patrimonio natural e na
reducao dos riscos de degradacao ambiental.

Novas perspetivas e desafios para a educacao no
século XXI

Os desafios da sociedade atual ditam a neces-
sidade de repensar o sistema educativo de forma
mais abrangente e onde as diferentes dimensées do
ambiente e do desenvolvimento sustentavel se en-
trecruzam de forma a contribuir para uma sociedade
mais consciente e alerta para a crescente degradacao
dos ecossistemas e, consequentemente, para a ne-
cessidade de preservacao dos recursos naturais en-
dogenos (Costa et al., 2000).

A maioria dos territorios enfrenta uma vasta
panoplia de problematicas quer ambientais, quer
sociais, relacionadas com o estilo de vida e com os
padrées de consumo, cujas consequéncias comprome-
tem, inevitavelmente, a qualidade de vida dos cida-
daos. Problematicas como a degradacao ambiental, o
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crescimento populacional, os processos de urbanizacao,
a dispersdo urbana, a degradacado dos centros histo-
ricos, ou seja o “desordenamento”, constituem algu-
mas das problematicas que, de forma mais ou menos
evidente, afetam a generalidade dos territorios (Cor-
pero et al., 2011). A resposta educativa a crise am-
biental evoluiu no tempo a medida que as sociedades
alteram a sua visao e conceito de ambiente (Barraco-
sa et al., 2007).

A reflexao sobre o desafio ambiental no PEL
(CoroEIRO €t al., 2011/12) e o seu papel na formacao
plena de alunos com consciéncia ecoldgica ditou a
necessidade de desenvolver um contexto inovador em
termos educativos, onde o planeamento de recursos
e espacos vocacionados para a educacao ambiental
com base nas potencialidades endogenas se assume
como uma peca fulcral (Parepes et al., 2014).

Neste sentido, as acoes definidas em sede de
PEL e desenvolvidas no quadro local, pretendem
amplificar o conceito de escola, chamando todos os
agentes locais para participarem nestas acoes e, do
mesmo modo, “derrubar os muros da escola”, crian-
do as condicOes necessarias para que o territorio seja
entendido como um verdadeiro agente educativo
(CoroElro et al., 2011/12; Parepes et al., 2014).

O conceito de “novas educacoes” deve, assim,
ser encarado numa perspetiva de oposicao a “educacao
atual”, tentando contrariar premissas pré-estabelecidas
como sejam, a educacao termina com a entrada na
vida ativa, o territorio é visto como um simples recur-
sos pedagogico da escola e, na maioria das vezes,
existe um distanciamento entre esta e os recursos do
meio (Coreiro et al., 2011/12). E certo que este con-
ceito acarreta um conjunto de desafios que se tradu-
zem em duas questdes fundamentais: sera que este
conceito, tal como Justino (2010) questiona, se traduz
em mais educacdo ou melhor educagao? Além disso, e
considerando que esta “nova educacao” implica ne-
cessariamente mais e melhor educacao, estaremos em
condicoes de capacitar os agentes educativos no sen-
tido de dar resposta aos novos desafios impostos pela
amplificacao do espaco educativo?

Naturalmente, estes desafios traduzem-se, em
contexto local, pela integracao da formacao ao lon-
go e em todos os espacos da vida (Arcororapo, 2008),
pela necessidade do processo educativo se desenvol-
ver no quadro territorial, ja que o territdrio passa a
ser entendido como gerador de oportunidades edu-
cativas e gerador de conflitos organizadores dos
processos educativos e, ainda, pela percecao de que
o territorio é, em si mesmo, um verdadeiro agente
educativo (Figura 1).

Neste contexto, parece-nos essencial que a
educacao formal seja complementada com praticas
de educacao nao formal e informal, considerando
que existe uma necessidade de formacao ao longo e
em todos os espacos da vida (Arcororabo, 2008; Cor-
peiRo et al., 2011/12).

Esta necessidade encontra-se patente, entre
outras, na oferta educativa/formativa direcionada a
tematica ambiental e ao desenvolvimento sustenta-
vel que, naturalmente, reflete muitas das lacunas
existentes em termos curriculares. Esta oferta, em-
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bora redutora, encontra-se também enquadrada nos
diferentes projetos educativos das escolas, com
atividades, cursos e projetos que refletem a relacao
entre a escola e o meio e que, em muitos casos,
estao na base do que se pretende para o PEL - uma
crescente “educacao territorial sustentavel” ou, de
forma mais sucinta - um ecodesenvolvimento, onde
devem estar plasmados os eixos basicos da pedagogia
ambiental, designadamente “aprender a conhecer”,
“aprender a fazer”, “aprender a viver” e “aprender
a ser” (SacHs, 1986; Jacosl, 2003; Ropricuez et al.,
2009; Vieira, 2009).

Amplificar o conceito de escola - “Derrubar os muros da escola”

Mais educagio?
Novas educagdes
Melhor educagio?
Incorporagio da vertente territorial no Necessidade de formagiio ao longo e
desenvolsi de praticas pedagbgi Desafios | em todos os espagos da vida
! . Processo educativo desenvolve-se no
ambientalmente sustentaveis quadro local
Territério como verdadeiro agente
E em icoes de capacitar os agentes

educativos para dar resposta a estes novos desafios?

Figura 1
Novas perspetivas para a educacgao no século XXI.
Fonte: JusTino, 2010; CoroEelro et al., 2012.

A “territorializacao da educacao”, ao traduzir-
-se na formalizacao da participacao da comunidade
na acdo educativa através dos atores individuais e
coletivos, tem em consideracdo as problematicas
relacionadas com o estilo de vida e com os novos
padroes de consumo. Neste sentido, o envolvimento
e participacao dos cidadaos nos processos de decisao
contribui para uma cidadania efetiva e corresponsa-
vel e em consonancia uma sociedade que, crescen-
temente, funciona em rede (Fonseca et al., 2010).

Sera entdo esta nova e desafiante abordagem
que ira contribuir para o reequacionar do papel da
educacao e dos proprios agentes educativos, numa
logica de desenvolvimento e melhoria da qualidade
de vida individual e comunitaria (Coroeiro et al.,
2011/12).

O cruzamento das dimensées do ambiente e
do desenvolvimento sustentavel e a sua necessaria
articulacdo com os recursos endogenos do territorio
permite a definicao de paisagens educativas e de
territorios educadores que, a posteriori, se irao
traduzir no desenvolvimento sustentavel de um
territorio, referenciado por Sachs (1986), Jacosi (2003)
e Rooricuez et al. (2009) como ecodesenvolvimento.
Assim, pode afirmar-se que o ecodesenvolvimento
diz respeito ao desenvolvimento de um territorio,
analisado a diferentes escalas e consistente com as
potencialidades da area envolvente. Neste caso é
colocada a ténica no uso racional e adequado dos
recursos naturais, tecnoldgicos e formas de organi-
zagao, em suma, uma visao integrada do ambiente
e do desenvolvimento (GLOSSARY OF ENVIRONMENT STATIS-
Tics, 1997).

Todavia, o processo de definicdo de territorios
educadores apenas sera possivel e exequivel se o
sistema educativo for equacionado numa perspetiva
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mais alargada. Assim, é indispensavel que o proces-
so educativo se desenvolva no quadro local, sendo
que para atingir este objetivo, além da congregacao
de sinergias entre os diferentes parceiros educativos,
€ necessaria a concentragdo de inimeras valéncias
educativas (espacos e recursos). O objetivo central
é envolver todos os parceiros educativos nesta
praxis transformadora, aproximando as praticas
pedagodgicas tradicionais (educacdo formal) aos
novos paradigmas de praticas educativas (educacao
nao formal e informal) e, neste sentido, promover
uma coexisténcia pacifica (ALcororapo, 2008; VIEIRa,
2009; VasconceLos, 2010).

Neste contexto, torna-se fundamental articu-
lar praticas pedagogicas sustentaveis que contribu-
am para a concecao de uma abordagem inovadora
do ambiente e da sustentabilidade em contexto
escolar e extra-escolar, em que a oferta formal
devera ser complementada com atividades de edu-
cacao nao formal e informal, essencialmente voca-
cionadas para as primeiras etapas da educacao
basica.

Ambiente e desenvolvimento sustentavel nas
primeiras etapas da educagao basica: orientagdes
pedagodgicas e metas curriculares

No ambito da educacéo pré-escolar, e uma vez
que o objetivo final é identificar a necessidade de
criacao de atividades ecoformativas no dominio do
ambiente direcionadas as primeiras etapas da edu-
cacao basica, é fundamental apontar os objetivos
que norteiam as orientacdes pedagogicas deste nivel
de ensino. Neste sentido, foi possivel identificar
objetivos fundamentais que, posteriormente, serao
essenciais para a prossecucao das aprendizagens no
contexto de todas as areas contetdo, em geral, e
no dominio do ambiente, em particular (MINISTERIO DA
Epucacio, 1997).

Deste modo, e no que a educacao pré-escolar
diz respeito, o desenvolvimento e aprendizagem
devem ser vistas como vertentes indissociaveis nos
processos educativos. Por outro lado, a crianca
deve ser reconhecida como um agente educativo,
devendo ter um papel interventivo em todo o pro-
cesso, o que, naturalmente, estara também depen-
dente da intencionalidade educativa dos educado-
res, os quais devem ter como preocupacao central
a construcao articulada do saber e das aprendiza-
gens. Neste sentido, o sucesso destas aprendizagens
esta obviamente dependente da procura de res-
postas por parte de todas as criancas, na medida
em que estas devem ter um papel crescentemente
interventivo no processo educativo, podendo mes-
mo tecer algumas consideracoes sobre os contetdos
a abordar.

As orientacdes pedagdgicas na educacao pré-
-escolar encontram-se organizadas em trés areas
conteldo, designadamente formacao pessoal e
social, conhecimento do mundo e expressao/comu-
nicacdo. Da analise efetuada foi possivel identificar
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que apenas nas areas contetdo formacao pessoal e
social e conhecimento do mundo sao abordadas
tematicas no dominio do ambiente e da sustenta-
bilidade, sendo que a area conteltdo “expressao/
comunicagao” surge apenas numa logica de com-
plementaridade as aprendizagens realizadas nas
restantes areas (Figura 2).

area conteddo areaconteddo
Formago Pessoal e Social Conhecimento do Mundo
l educagdo para os valores l ( saberes sobre o mundo
[ interdependéncia ] sensibilizacao as ciéncias
[ autonomia ] biologia
I pariilhado poder ] fisicalquimica
[ desevolvimentodaidentidade | meteorologia
( educagaomulicultural ] geografia
= geologia
( educagioesiéiica ] educagioparaa saide
l educagéo paraa cidadania l educagdoambiental
Figura 2
Ambiente e sustentabilidade nas orientacbes pedagdgicas da educagao
pré-escolar.

Fonte: Ministério da Educacao, 1997.

Relativamente ao 1° CEB os pressupostos que
devem estar na base das orientacdes curriculares
vocacionadas para este nivel de ensino (Ministério
da Educacao, 2004) sao:

e  Criar condicoes para o desenvolvimento

global e harmonioso da personalidade;

e Proporcionar a aquisicdo e dominio de
saberes, instrumentos, capacidades, ati-
tudes e valores;

o Desenvolver valores/atitudes/praticas que
contribuam para a formacao de cidadaos
conscientes e participativos.

Partindo destes pressupostos, as questoes re-
lacionadas com o ambiente e a sustentabilidade no
ambito do 1° Ciclo do Ensino Basico sao abordadas
no contexto da disciplina de Estudo do Meio e mais
especificamente em trés dos seis blocos que a inte-
gram (Figura 3), designadamente “a descoberta do
meio natural”, “a descoberta dos objetos e materiais”
e “a descoberta das inter-relacdes entre a natureza
e a sociedade”.

Bloco

“adescobertadas inter-
relagdes entre a naturezae a
sociedade”

seres vivos do seu ambiente agricultura
aspetos fisicos do meio local criagdo de gado
cores, Sons & cheiros da i —]
natureza o exploracéo florestal
aspsu?rsaslsrgifi:ssiaeavi‘sveoss e materiais e objetos de exploragao mineral
seres vivos do ambiente usos corrente [
aspetos fisicos do meio turismo
qualidade do ambiente

Bloco

“adescobertados objetos e
materiais”

Bloco
“a descoberta do meio natural”

i

aspetos fisicos de Portugal

Figura 3

Ambiente e sustentabilidade nas orientacoes pedagogicas do 1° Ciclo
do Ensino Basico.

Fonte: Ministério da Educagao, 2004.
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Ambiente e desenvolvimento sustentavel no PEL:
o caso do municipio do Fundao

Por se tratar de um instrumento estratégico no
contexto educativo municipal, o PEL nao pode deixar
de contemplar o ambiente e o desenvolvimento
sustentavel como areas prioritarias de intervencao
pelo seu papel na modelacao de comportamentos
compativeis com a formacao de sociedades susten-
taveis (ArroTEIA, 2008).

A amplificacao do conceito de escola e a rea-
firmacao do conceito de “novas educacgées”, levou-nos
a questionar se estas estratégias implicam mais
educacao e, acima de tudo, melhor educacao (JusTi-
No, 2010). O grande desafio parece estar na capaci-
tacao dos agentes educativos para fazer face aos
novos exigéncias da educacao do século XXI, especi-
ficamente no que se refere a incorporacao da ver-
tente territorial no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas ambientalmente sustentaveis.

Naturalmente, para dar resposta a este desafio
0 primeiro passo consiste precisamente na elaboracao
de uma diagndstico que nos permita antever as reais
necessidades dos diferentes agentes educativos. Este
diagnostico deve centrar-se em trés variaveis funda-
mentais, designadamente agentes educativos envol-
vidos - criancas/alunos, salas de atividade/aula,
educadores/professores -, espacos € recursos - es-
pacos naturais, produtos, rotas, percursos - e, ainda,
praticas atualmente implementadas no estabeleci-
mento de educacao/ensino - materiais pedagogicos,
projeto educativo da escola, conteldos curriculares
e conteudos extracurriculares.

A analise conjunta destas variaveis vai permitir-
-nos aferir quais as necessidades em termos de
ecoformacao para um dado territério e, paralela-
mente, delinear uma estratégia, em estreita colabo-
racdo com educadores/professores. O diagndstico
elaborado para o caso do territério do municipio do
Fundao permite-nos responder a trés questdes fun-
damentais, considerando a realidade municipal:

1) Que conteldos?

. Importancia da floresta e dos ecossistemas
florestais;

e O clima e a sua relacao com o ambiente
urbano e a poluicao;

«  Tratamento dos residuos (separacao, valo-
rizacdo organica, valorizacdo energética;...);

D Ciclo de vida dos materiais;

e Valorizacao da compostagem;

e Hortas pedagdgicas;

e  Recursos hidricos;

. Fauna e flora.

2) Que areas/locais prioritarios?

e« Vale do Zézere (elevado interesse am-
biental);

e Serra da Gardunha - Rede Natura 2000 (Di-
retiva Habitat Gardunha),

. Ribeira da Meimoa;

+«  Geopark Naturtejo;

+  Aldeias de Xisto (Janeiro de Cima e Barroca);

e Centro de Interpretacao de Arte Rupestre.
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3) Que formas de atuacao?

e Participacao em atividades ambientais
diversas;

. Participacao em projetos relacionados com
a sustentabilidade;

e Alargar o numero de clubes escolares as-
sociados a tematica do ambiente;

o Planificacao de materiais e recursos eco-
formativos - aproveitamento dos recursos
naturais endogenos, melhorando o conhe-
cimento do territorio envolvente;

« Incremento de acées de formacao para
professores - ferramentas necessarias
para um maior conhecimento do territo-
rio em que se inserem e, do mesmo,
modo, criar os mecanismos necessarios
para que a sua pratica pedagdgica va de
encontro as necessidades e expetativas
dos alunos;

e Acoes de (in)formacao em contexto - di-
recionadas, numa primeira fase, a profes-
sores, permitindo a passagem dos conhe-
cimentos adquiridos pelos professores aos
seus alunos).

E, pois, o resultado da congregacao de todas
estas sinergias que vao conduzir a concretizacao da
amplificacdo do conceito de espaco educativo e a
elaboracao de atividades/a¢oes/materiais que, com
base nos recursos territoriais locais, alertem os mais
jovens para a necessidade de preservacao do am-
biente, sendo que esta estratégia sera tanto mais
conseguida quanto mais estes conhecerem as poten-
cialidades naturais do territdrio no qual se inserem
(Ficuereno et al., 2014).

Deste modo, é evidente a necessidade de for-
necer aos nossos jovens as ferramentas e mecanismos
adequados para que estes possam contribuir para a
promocao dos recursos naturais do seu territorio
(Pereira, 2009), atitude que sera determinante para
mudar os comportamentos e atitudes face a preser-
vacao do ambiente de forma global.

Evidentemente, estas mudancas, em contexto
formal e nao formal, passam essencialmente pelo
desenvolvimento e implementacao de agées de for-
macao de professores, sendo esta uma das medidas
no ambito da implementacdo do PEL do municipio do
Fundao, que vai avancar a curto prazo. Assim, e
neste contexto especifico, o papel do professor,
enquanto principal interveniente na acao educativa,
devera ser equacionado, essencialmente, numa l6-
gica de “criacao de cidad&os ativos e criticos, colo-
cando o enfoque nas praticas educativas disciplinares,
com atividades mais abertas e partilhadas” (FiGUEIRE-
po et al., 2014: 3831)

Neste sentido, estao previstas acoes de forma-
cao dirigidas aos diretores de agrupamento e aos
professores cuja duracdo prevista sera entre 25 a 50
horas (mediante a disponibilidade dos docentes).
Pretende-se que o trabalho com os diretores de
agrupamento tenha consequéncias ao nivel do pro-
jeto educativo do agrupamento, designadamente com
a integracao, desenvolvimento e valorizacao dos
conceitos subjacentes ao PEL, designadamente, ci-
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dadania, democracia participativa, sustentabilidade,
ecoterritdrio, entre outros.

Por outro lado, as acoes de formacao equacio-
nadas para os professores tém como objetivos funda-
mentais: 1) envolver os professores na exploracao do
territorio local; 2) dar a conhecer diferentes estraté-
gias pedagogicas de exploracdo do territério no am-
bito dos conteldos curriculares e extracurriculares;
3) contribuir para a construcdo de um portefolio de
materiais didaticos e pedagdgicos que incidam sobre
o territorio e respetivos recursos enddgenos. Trata-se,
assim, de habilitar os agentes educativos, designada-
mente os professores, para a criacao de recursos di-
daticos que explorem os recursos do territorio do
Fundao, considerando que o seu territorio € um espa-
co de aprendizagem por exceléncia.

Notas conclusivas

Este é um século de constantes e crescentes
desafios ambientais e onde a educacao ambiental
e educacdo para o desenvolvimento sustentavel
poderao desempenhar um papel de destaque na
compreenséo e até mesmo na tentativa de resolucao
da crise socio-ambiental.

De forma global, o grande desafio a que a
escola e demais espacos educativos tém que res-
ponder nos dias de hoje relaciona-se com a neces-
sidade de envolver todas as criancas e jovens, du-
rante muito mais tempo e ensinar-lhes muitas mais
coisas, assumindo-se, também, a necessidade de
prolongar as experiéncias educativas ao longo e em
todos os espacos da vida.

Um dos grandes desafios do PEL é colocar a
tonica no vetor ambiente como fator de desenvol-
vimento sustentavel do territério, potenciando o
conhecimento desse mesmo territorio por parte dos
cidadaos mais jovens, sendo que a aquisicao desse
conhecimento apenas sera possivel com estratégias
direcionadas a outros agentes educativos, designa-
damente os docentes.

Como estratégia fundamental destaca-se que
todo o trabalho de desenho e implementacao das
atividades inerentes ao vetor ambiente do PEL (as-
sim como em todos os outros vetores considerados
estratégicos) deve ser realizado de forma partici-
pada por todos os agentes intervenientes no sistema
educativo o que, necessariamente, ira conduzir a
uma amplificacao do conceito de espaco educativo,
sendo este inquestionavel no novo modelo de esco-
la para o século XXI.

O PEL do municipio do Fundéao pretende ser
um parceiro privilegiado da comunidade escolar.
Neste sentido, as acdes equacionadas neste ambito,
designadamente no que diz respeito a partilha de
saberes e experiéncias nos dominios do ambiente e
do desenvolvimento sustentavel, visam a definicao
de acoOes, materiais e recursos ecoformativos com
vista a criacdo de ecocidadaos e, consequentemen-
te, de ecoterritorios.

Na atual visdo de sustentabilidade para o mu-
nicipio do Fundéo, onde as vocacdes ambientais e
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turisticas apresentam um peso decisivo, entende-se
que a abertura dos estabelecimentos de ensino a
novas propostas de ecoformacao contribui para a
formacao de cidadaos cada vez mais conscientes e
capazes de interiorizar os conceitos de sustentabili-
dade, ética, humanismo, cidadania e colaboracéo.
Portanto, somente juntando e acumulando sinergias
ao longo de todo o percurso escolar se podera pro-
porcionar as criancas e jovens um ambiente de apren-
dizagem inovador, motivador, exigente e gratificante.

Em sintese, o municipio do Fundao, ao enten-
der o PEL como um dos documentos estruturantes no
dominio educativo, pretende dar respostas aos seus
cidadaos e demais agentes educativos, no sentido de
procurar sinergias que apoiem o reforco das compe-
téncias pedagogicas com base no territério. Procu-
ramos com este trabalho, por um lado, motivar e
cativar professores e alunos para as problematicas
do ambiente e do desenvolvimento sustentavel e,
por outro lado, contribuir de forma inequivoca para
a criacao de um estreito vinculo entre estes e o seu
territorio, porque efetivamente “s6 se ama o que se
conhece”.
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