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O ENSINO DA HISTORIA E A
FORMAGAO PARA UMA
CIDADANIA
DEMOCRATICA. UMA
ABORDAGEM
HISTORIOGRAFICA E DE
DIDATICA DA HISTORIA
NUMA EPOCA DE CRISE

Partindo de uma abordagem quer
de histéria e teoria da historiogra-
fia quer de diddtica da Histéria,
procura-se, no presente artigo,
analisar o modo como, em Portugal,
desde 1991, tem ocorrido a ligagio
entre historiografia, ensino da His-
téria e formagao para uma cidadania
democrdtica, promotora de desen-
volvimento integrado/sustentével.
Caracteriza-se a forma como, entre
nds, o sistema politico, o aparelho
de Estado e individualidades/orga-
nizagoes da sociedade civil tém ten-
tado configurar o referido corelacio-
namento. Explicita-se e funda-
menta-se, ainda, uma modalidade
(parcialmente) alternativa de estru-
turagio do envolvimento do ensino
nao superior da Histéria na forma-
¢do para uma cidadania democrética
e promotora de desenvolvimento
integrado/sustentével.

Palavras-chave: crise; ideologia;
historiografia; diddtica da histéria;
cidadania.

THE TEACHING OF
HISTORY AND EDUCATION
FOR DEMOCRATIC
CITIZENSHIP.

|A HISTORIOGRAPHICAL
AND DIDACTIC APPROACH
TO HISTORY IN A

TIME OF CRISIS

Using a didactic-based approach to
history and to the theory of histo-
riography, this study aims at analy-
sing the correlation between histo-
riography, the teaching of history
and education for democratic citi-
zenship in Portugal, since 1991,
which promotes an integrated/
/sustainable development. The
study characterises the way in which
the political system, the State appa-
ratus and social society individua-
lities/ organisations in Portugal have
sought to shape the aforementioned
correlation. An alternative (partial)
way of structuring the involvement
of non-higher education in history
in education for a democratic citi-
zenship and promoter of integrated/
/sustainable development is also
explained and justified.

Keywords: crisis; ideology; histo-
riography; didactics of history;
citizenship.

LENSEIGNEMENT DE
LHISTOIRE ET LA FORMA-
TION A UNE CITOYENNETE
DEMOCRATIQUE. UNE
APPROCHE HISTORIOGRA-
PHIQUE ET DIDACTIQUE
DE LHISTOIRE EN TEMPS
DE CRISE

A partir dune approche 4 la fois
historique et théorique de bhistorio-
graphie et de la didactique de I'His-
toire, cet article vise 3 analyser com-
ment, au Portugal depuis 1991, le
lien entre Ihistoriographie, I'ensei-
gnement de I'Histoire et la forma-
tion A une citoyenneté démocratique,
promotrice du développement
intégré/durable, s'est opéré. Nous
caractérisons la mani¢re dont, parmi
nous, le systéme politique, I'appareil
d’Erat et les individualités/organi-
sations de la société civile ont essayé
de configurer la relation susmen-
tionnée. Une maniere (partielle-
ment) alternative de structurer
I'implication de 'enseignement non
supérieur de I'Histoire dans la
formation 4 une citoyenneté démo-
cratique et promotrice d’un déve-
loppement intégré/durable est
également expliquée et justifiée.

Mots-clés: crise; idéologie; histo-
riographie; didactique de I'histoire;
citoyenneté.



1. Introdugao

Vivemos hoje, a semelhanca do ocorrido nas décadas de 1920 e 1930, uma época de crise
totalizante e global. Pelo menos desde 2001 deparamos, a escala mundial, com disfungées
graves nos planos geoestratégico e militar, social e econémico, cultural e religioso,
ideolégico e politico, ambiental e de recursos naturais nao renovéveis. Tem-se assistido,
por isso mesmo, a situacoes de degradagio de regimes democrdticos e de reforgo de
figurinos ditatoriais, a tendéncias de desarticula¢io de organizacoes internacionais e de
processos de integracio subcontinental multilaterais, a precariedade dos mecanismos de
apoio a processos transicionais de ditaduras para democracias.

A partir de 2008, bloqueios decorrentes da hegemonia da teoria econémica moneta-
rista e de uma governagio neoliberal da globalizagio resultaram no eclodir da maior crise
econdémica e social desde os anos que antecederam a Segunda Guerra Mundial. Na segun-
da década do século XXI, nomeadamente a India, a Turquia, o Brasil e, mesmo, os EUA,
paises com regimes democréticos ou demoliberais abertos, passaram a ter ou tiveram
Governos de cariz populista e autoritdrio. Apesar dos elevados niveis de crescimento
econémico e de desenvolvimento social ocorridos desde a década de 1990, Estados como
a China e a Ardbia Saudita mantém sistemas politicos ditatoriais. Desde 24 de Fevereiro
de 2022, a ditadura vigente na Federacio Russa invade e tenta ocupar/anexar a Ucrénia,
gerando niveis de unilateralismo, violéncia e sofrimento desconhecidos na Europa desde
o fim da Segunda Guerra Mundial'.

Por considerar que, tanto em termos gerais como, sobretudo, numa conjuntura de
crise, a historiografia e o ensino da Histéria tém um papel nuclear na formagao para uma
cidadania democrdtica, promotora de desenvolvimento integrado/sustentdvel, viso, de
forma embriondria embora, analisar o modo como, em Portugal, pelo menos desde o fim
da Guerra Fria (1991), essa correlagio se tem verificado. Mau grado o facto de o sistema
de ensino portugués integrar — ou poder integrar — diversos outros vetores relevantes no
que concerne & formagido para a cidadania, focalizo a aten¢io na producio/divulgacio
historiografica e no ensino (formal e informal) da Histéria.

A luz dos pressupostos do Paradigma Neo-Moderno — alternativo aos Paradigma
Moderno e Paradigma Pés-Moderno —, defendo que todas as formas de conhecimento
(senso comum e ideologia, humanidades e ciéncias, artes e tecnologias de base cientifica)
sdo importantes. Advogo, no entanto, também, que cada tipo de conhecimento apresenta
caracteristicas e funcionalidades diferentes; que a anulagao da autonomia das ciéncias e
das tecnologias de base cientifica face ao senso comum e 4 ideologia acarreta limitagoes
dramdticas quanto aos graus de objetivac¢io do conhecimento cientifico e de operatividade
do conhecimento tecnoldgico: producio e divulgagao, apropriagao critica e aplicagao
avaliada dos mesmos por individuos e por instituigoes/organizagoes.

Coerentemente com os referidos pressupostos, a problemdtica delimitada — ligacoes
entre historiografia, ensino da Histéria e formagio para uma cidadania democrdtica,
promotora de desenvolvimento integrado/sustentdvel, em Portugal, desde o fim da
Guerra Fria — serd considerada a partir de uma perspetiva historiogréfica (cientifica) e de
uma perspetiva de diddtica da Histéria (tecnoldgica). Talvez seja possivel afirmar que

! Cfr., nomeadamente, M. Albright, 2018; A.C. Pinto, 2021; F. Zakaria, 2021.
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quer entre os decisores politicos e organizacionais envolvidos quer, mesmo, no universo
dos especialistas em diddtica da Hist6ria — ou em Educa¢io Histérica —, os critérios de
natureza ideolégica tém sido predominantes.

Lembro que, no 4mbito da UNESCO e do Conselho da Europa, da Uniao Europeia
e do Estado Portugués, de organizagées de sociedades civis e de sistemas de investigagao/
/ensino superior, muitas vezes a fung¢io do ensino da Histdria (ndo necessariamente da
historiografia) na formagdo para uma cidadania democritica, promotora de desenvolvi-
mento integrado/sustentédvel, ¢ apresentada de uma forma que caracterizo como redutora
e contraditdria com os seus proprios pressupostos. Ou seja, o ensino da Histdria deveria
treinar e incentivar os estudantes a adotar a informagio e a légica de interpretacio/
/valoragio, a adquirir as concegdes e as competéncias, a protagonizar a atuagio que sio
compativeis com uma determinada mundividéncia — a Gnica que supostamente viabili-
zaria a consolidagio de sociedades democriticas, desenvolvidas, integradas e sustentdveis®.

2. Conceitos nucleares

Visto que reconheco a centralidade dos conceitos no contexto da produgio e da
transferéncia multilateral de conhecimento cientifico e de conhecimento tecnolégico de
base cientifica, comego por identificar e por me posicionar relativamente s categorias
tedricas mais significativas tendo em conta a temdtica em aprego. Penso que, demasiadas
vezes, participantes em debates cientificos e tecnoldégicos optam por desvalorizar a
importincia da reflexdo e do rigor deontolégicos e epistemolégicos, tedricos e metodo-
légicos — antes de mais, sob a forma de didlogo transdisciplinar com quem pensa de
modo diferente ¢/ou com quem ¢ oriundo de outros contextos socioculturais.

2.1. Paradigmas epistemol6gicos Moderno, Neo-Moderno e Pés-Moderno

Em sociedades crescentemente baseadas no conhecimento, importard salientar as
dissemelhancas e as semelhancas (as alteragdes e as permanéncias) associadas a cada um
dos trés principais modos de, na Epoca Contemporénea, definir, por um lado, o saber;
por outro, as modalidades de aplicacdo do mesmo pelas sociedades humanas. Na reali-
dade, os fundadores e os defensores do Paradigma Moderno, do Paradigma Neo-Moderno
e do Paradigma Pés-Moderno encaram como parcial ou integralmente diferentes as
caracteristicas, as funcdes e a qualidade intelectual dos vérios tipos de conhecimento;
o grau de imperatividade, as expectativas de transformagido positiva e os mecanismos
concretos de transferéncia/rececao do saber?.

Arriscando alguma simplificagao, diria que, nos termos do Paradigma Moderno,
as ciéncias e as humanidades — por ordem decrescente, as ciéncias exatas, as ciéncias da
natureza, as ciéncias sociais, as humanidades — sao apresentadas como a forma superior

2 Cfr., antes de mais, H. Arendt, 2021; T. Judt, 2018; A.S. Nunes, 1970; A. Sen, 2007; M. Vargas Llosa, 2018.
3 Cfr., nomeadamente, 1. Barca, 2006; A.M. Hespanha, 1986; E. Jameson, 1991; D. Murray, 2020; A.S.
Nunes, 1970; J.PA. Nunes, 2019; J.RA. Nunes, 2021; H. Pluckrose, 2021; B.S. Santos, 2003; G. Vattimo, 1987.
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de conhecimento, uma vez que permitiriam caracterizar e interpretar a realidade de
forma objetiva (total e permanentemente verdadeira e completa). Por sua vez, as tecnolo-
gias de base cientifica viabilizariam a estruturagio das interven¢oes operatdrias — isto ¢é,
corretas e necessdrias — na realidade natural e social, abordagem cientista e determinista
ou, mesmo, teleolégica. Todos aqueles que defendessem (ou que assumissem nas
respetivas atuagdes) perspetivas diferentes seriam classificados e enquadrados como
ignorantes, doentes ou criminosos.

De acordo com os pressupostos do Paradigma Neo-Moderno, todos os saberes teriam
validade cognitiva e relevincia social, sendo, no entanto, decisivo ter em conta as
caracteristicas, potencialidades e limitagoes de cada um deles. As humanidades e as
ciéncias (esfor¢o de produgao e certifica¢io de conhecimento que se aproxime da
realidade) gerariam informagao fidedigna e anilises objetivantes, parcial e temporaria-
mente validas. Dependeriam da utilizagio de instrumentos deontolégicos e epistemol6-
gicos, tedricos e metodoldgicos; do debate intra, multi e transdisciplinar; de uma postura
de disponibilidade para o didlogo com o outro ideoldgico e para o sincretismo conceptual.

Por sua vez, as tecnologias de base cientifica seriam, em termos epistemolégicos,
substancialmente diferentes das humanidades e das ciéncias. Enquanto as segundas visam
conhecer a realidade, as primeiras tém por objetivo transformar a realidade. Depois de
uma opgéo pessoal, profissional ou civica — individual ou coletiva — no sentido da
introdugio de alteragdes na realidade existente, cabe as tecnologias de base cientifica,
recorrendo para o efeito ao conhecimento disponibilizado pelas humanidades e pelas
ciéncias, tentar viabilizar as mudangas em causa. Fazem-no através de aplicagoes
tecnoldgicas especificas, nas quais se procura quer estruturar diversas estratégias operat6-
rias de transformagdo quer antever os respetivos efeitos secunddrios.

Tanto no plano das humanidades e das ciéncias como, por maioria de razao, no que
concerne as tecnologias de base cientifica, os defensores do Paradigma Neo-Moderno
recusam a l6gica cientista. Advogam, em alternativa, as virtualidades de os investigadores
em humanidades e em ciéncias se dedicarem também a atividades de transferéncia
multilateral de saber e de divulgacao; de as sociedades (pessoas, organizagées e
institui¢oes) se empenharem mais, por um lado, nas atividades de transferéncia multila-
teral de saber, por outro, na apropriagio critica e na aplicagao avaliada de conhecimento
gerado pelas humanidades, pelas ciéncias e pelas tecnologias de base cientifica.

Ignorando deliberadamente os contributos do Paradigma Neo-Moderno — apresen-
tados como vetores camuflados de legitimagao dos propésitos sobretudo alienantes do
Paradigma Moderno —, os fundadores e os defensores do Paradigma Pés-Moderno
tendem a dividir a realidade natural e social em dois sub-universos estanques. Existiria,
em primeiro lugar, um segmento da mesma, reconstituivel e analisdvel a partir de
modelos matemdticos, que permitiria a produgio e a utilizagdo de conhecimento
cientifico e tecnolégico de base cientifica (saber objetivo). A outra parcela da realidade
seria, no entanto, apenas passivel de abordagens interpretativas essencialmente baseadas
em senso comum ou em ideologia.

No que concerne ao segmento do real apenas conhecivel e parcialmente transformavel
a partir de narrativas valorativas (do qual fariam parte a quase totalidade dos fenédmenos
sociais), invocar as ciéncias e as tecnologias de base cientifica constituiria uma faldcia de
matriz cientista, ou seja, resultaria numa tentativa de impor uma leitura ideolégica e/ou
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uma estratégia politica de intervengao apresentando-a como indiscutivel ou, pelo menos,
como mais objetiva e operatéria. Perante a impossibilidade de gerar e de aplicar saber
cientifico e tecnolédgico de base cientifica, restaria, entdo, a responsabilidade de optar
pelas propostas de leitura da e pelas hipéteses de intervengao na realidade mais justas,
mais mobilizadoras e mais eficazes.

Visto que partilho as conce¢ées que configuram o Paradigma Neo-Moderno, encaro
a historiografia como uma ciéncia, a diddtica da Histéria como uma tecnologia de base
cientifica — devedora do senso comum e das ideologias, da historiografia e de outras
ciéncias, das humanidades, da pedagogia e de outras tecnologias de base cientifica, das
artes — ¢ o ensino da Histéria como uma atividade profissional/como uma parcela do
sistema de ensino que utiliza aplicagdes tecnolégicas. O ensino da Histéria beneficia,
assim, amplamente, se procurar qualificar-se por intermédio, quer da participa¢io em
atividades de transferéncia multilateral de saber, quer de uma continuada apropria¢io
critica e da aplicagio avaliada de conhecimento gerado pelo senso comum e pelas
ideologias, pelas humanidades e pelas ciéncias, pelas artes e pelas tecnologias de base
cientifica (formacdo inicial e continua de professores).

2.2. Democracia e desenvolvimento integrado/ sustentavel

Mesmo nio considerando posturas classificdveis como revisionistas ou negacionistas —
observdveis na nio diferenciacdo entre regimes liberais conservadores, regimes demoli-
berais e regimes democrdticos; em expressdes como “democracia crista’, “democracia
corporativa’, “democracia burguesa” e “democracia popular” —, a categoria tedrica de
democracia tem tido configuragées muito diferentes. Em causa estario, nomeadamente,
os periodos e os territérios observados; as caracteristicas dos contextos sociais globais e
das ideologias subjacentes; a praxis vigente em cada um dos saberes humanisticos e
cientificos, artisticos e tecnoldgicos envolvidos.

Lembro, a este propésito, alguns dos inimeros vetores de estruturagao das multiplas
leituras acerca dos regimes politicos concretos referencidveis a partir do conceito de
democracia. Considera-se a natureza e a relevincia do processo transicional fundador; o
nivel de autonomia e de empenhamento dos individuos e das organizagoes da sociedade
civil; o grau de universalidade e de proporcionalidade do sistema eleitoral; a centralidade
do pluralismo de interesses e concegoes, valores e comportamentos bem como, a0 mesmo
tempo, os eventuais limites a essa diversidade; os equilibrios entre maioria e minorias,
entre instituicoes, entre principios fundamentais permanentes e escolhas conjunturais;
o peso relativo da democracia representativa, da democracia participativa e da democracia
direta; o maior ou o menor reconhecimento de direitos juridico-politicos, socioecond-
micos e socioculturais; a consagragio ou a omissio das escalas local/regional, nacional/
/subcontinental e continental/global.

Quanto a categoria teérica de desenvolvimento integrado e sustentdvel, ¢ igualmente
possivel e objetivante reconhecer a presenca de diversas leituras e prdticas. Muitas indivi-
dualidades, segmentos de populagées e organizagées de sociedades civis, institui¢oes
politicas e organizagoes internacionais — conservadores ou tradicionalistas — encararam e
classificam ainda hoje as transformagoes modernizadoras como fendmenos negativos.
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Mesmo entre os apologistas do fomento de desenvolvimento integrado e sustentdvel,
deparamos, por sua vez, com intimeras matizes e contradicées, tanto no plano dos
principios estruturantes como no Ambito das sequelas praticas de cada processo.
Saliento, no que a esta problemdtica diz respeito, varios dos multiplos fatores de
diferenciacio. Argumenta-se acerca do nivel de prevaléncia a atribuir a individuos ou a
comunidades, a aspetos materiais ou imateriais, & criagao de riqueza ou a distribuicio
mais equitativa da mesma, ao aumento da produgio ou & poupanga de recursos naturais
nao renovaveis e a preservagao dos equilibrios ambientais. Debate-se sobre as correlagdes
existentes (ou nio) entre crescimento econémico e desenvolvimento social; entre
desenvolvimento integrado e sustentdvel, vdrias correntes de pensamento econémico e
social compativeis com o modo de produgio capitalista — keynesianismo e estruturalismo
com globaliza¢io negociada, monetarismo e globalizacio neoliberal, corporativismo e
nacionalismo econémico — e diferentes correntes de pensamento econémico e social
coletivista; entre desenvolvimento integrado/sustentdvel e governagoes multilaterais ou

unilaterais do sistema de relagées internacionais®.

2.3. Crise totalizante e global, radicalizagio e fragmentagao civica

Tanto quanto é possivel saber recorrendo aos resultados da investigacio historiogréfica
mais objetivante, processos multifacetados, generalizados e longos de disfun¢ao nas
comunidades humanas acabam por gerar situagdes de crise transversal e mundial.
Qualquer que seja a regionalidade desencadeante, dificuldades econémicas geram
problemas sociais, radicaliza¢io ideoldgica e politica, instabilidade diplomdtica e militar.
A mais segura forma de tentar evitar situagdes de empobrecimento dréstico e/ou de
ditadura, de violéncia de massas e/ou de guerra serd, pois, a de evitar a eclosio e o
consolidar de processos daquela natureza. Acidentes naturais e epidemias podem, ainda,
agravar os fenémenos em causa.

Num contexto de crise totalizante e global como aquele que atravessamos, visivelmen-
te, pelo menos desde 2008, a radicalizagio ideoldgica e a ampliagao do nivel de fragmen-
tacdo civica (a escala local e regional, nacional e subcontinental, continental e global)
parecem ser, a0 mesmo tempo, consequéncias e causas do processo de degradacio das
condigoes de funcionamento das sociedades humanas. Existindo hoje grande capacidade
de producio e divulgacio, transferéncia multilateral e apropria¢io critica/aplicagao
avaliada de conhecimento gerado pelas humanidades, pelas ciéncias e pelas tecnologias
de base cientifica, sdo, pois, ainda mais 6bvios os riscos decorrentes do empenhamento
em nivelar as humanidades e as ciéncias, as artes e as tecnologias de base cientifica pela
bitola de sensos comuns e de ideologias — muito ou pouco circulares e irracionalistas.

Advogo ser legitimo que a nossa sociedade estruture o respetivo sistema de ensino de
forma a que o mesmo também contribua para o aprofundamento do regime democrético
e para a promogio de desenvolvimento integrado/sustentdvel. Deste esbogo de explici-
tacdo conceptual resultam-me, no entanto, duas perplexidades, ainda mais nucleares hoje

4 Cfr., antes de mais, M. Albright, 2018; R.M. Fishman, 2019; ].PA. Nunes, 2002; J.PA. Nunes, 2020; J.RA.
Nunes, 2021; A. Pinilla Garcfa, 2020; A.C. Pinto, 2021; E Zakaria, 2021.
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dada a situacao instalada de crise sistémica. Em primeiro lugar, a que critérios de
viabilidade, de eficdcia a médio/longo prazos e de exigéncia deontoldgica deve esse
mesmo esfor¢o obedecer? Complementarmente, que historiografia (ciéncia), que diddtica
da Histéria (tecnologia de base cientifica), que ensino da Histéria (aplicagoes tecnols-
gicas) sao compativeis com a autonomia intelectual, com o elevado grau de pluralismo e
com a exigéncia em termos de procedimentos formais de mediagio inerentes & democracia?

3. Proposta de andlise

Refiro, de novo, que, em termos cronolégicos, o objeto de andlise delimitado corres-
ponde ao periodo do pés-Guerra Fria (de 1991 até 4 atualidade). Refiro, ainda, que,
no plano temdtico, serdo considerados, apenas, em Portugal, os professores de Histéria
e o ensino — formal e informal — da Histéria no Ensino Bdasico e nos Cursos Cientifico-
-Humanisticos do Ensino Secunddrio (Curso de Linguas e Humanidades, Curso de
Ciéncias Sécioeconémicas, Curso de Artes Visuais, Curso de Ciéncias e Tecnologias).
Apesar da respetiva importincia, nio se observam, pois, quer outras modalidades de
ensino nao superior quer o ensino superior.

Tentarei estabelecer sumariamente ligagdes, por um lado, as correntes historiograficas
— as diferentes formas de entender a produgio e divulgacio de conhecimento cientifico
sobre a evolucdo das sociedades humanas no espaco e no tempo — assumidas entre nds
nas ultimas décadas: a histéria nova, a histéria estruturalista, a histéria marxista critica,
a nova histdria econdmica, a histdria neonarrativista e a histéria critica. Por outro lado,
esbogarei cruzamentos com as escolas da did4ctica da Histéria j4 presentes ou entretanto
desenvolvidas em Portugal desde o fim da Guerra Fria: diddtica tradicional, diddctica
behaviorista, did4ctica construtivista — ou Educacio Histérica — e diddtica historiografica’®.

Lembro que, nas décadas anteriores (da segunda metade do século XIX ao p6s-25 de
Abril de 1974), em Portugal estiveram ainda ativas outras correntes historiogrificas,
nomeadamente a histéria metddica, a histdria romAntica, a histdria positivista, a hist6ria
marxista, a histéria irracionalista e providencialista, a histdria historicista neometddica,
a histéria idealista critica, a histdria institucional e politica cldssica, a histéria econdmica
e social cldssica. Saliento que, de 1930 a 1973, os Governos do Estado Novo determi-
naram o encerramento das Escolas Normais Superiores das Universidades de Lisboa e de
Coimbra e um controlo politico-administrativo estrito da diddtica da Histéria (sobre as
diddticas especificas em geral).

Depois das profundas limitacoes impostas na etapa final da Ditadura Militar e ao
longo de grande parte do Estado Novo — esfor¢o de configuragio e de generalizagao de
uma historiografia de regime e de uma leitura oficiosa da meméria histérica, da identi-
dade histérico-cultural e do do patriménio cultural nacionais; propédsito de anulago e
de perseguicio de concegoes alternativas; quase proibicio da histéria contemporinea,
da histéria econémica e social, da sociologia —, mau grado as contradi¢des inerentes ao

> Cfr., nomeadamente, I. Barca, 2004; I. Barca, 2006; G. Martin, 1990; R.P. Henriques, 2010; O. Magalhaes,
2000; J.PA. Nunes, 1999; J.PA. Nunes, 2006; ]J.PA. Nunes, 2007; M. Roberts, 2004; L.E Santos, 2000; L.R.
Torgal, 1996.
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PREC, considero que, a partir da década de 1980, Portugal tem gerado e tem acedido a
produgao historiogréfica de outros paises com elevado nivel de qualidade cientifica (ou de
objetivacio, isto ¢, de aproximagio 4 realidade) e de pluralismo ideolégico. Defendo que
essa capacidade de construir um minimo denominador comum historiogréfico resulta do
e, a0 mesmo tempo, contribui significativamente para o assinaldvel sucesso do nosso
processo transicional (da passagem de uma ditadura de tipo fascista e tendencialmente
totalitdria para um regime democrdtico)®.

Penso que o referido minimo denominador comum historiogrifico, para além ser
aceite pela maioria dos investigadores em histéria, arqueologia e histéria da arte a
trabalhar em Portugal, reconhece a importincia das e inclui indmeras perspetivas diferen-
tes acerca do objeto de estudo (sociedades, territérios e cronologias; individuos, grupos
e comunidades; escalas local e regional, nacional e subcontinental, continental e global;
permanéncias, mudangas e ritmos de altera¢do); sobre o modo como o mesmo deve ser
reconstituido e analisado, contextualizado e comparado (tipos de documentagio; pressu-
postos deontoldgicos e epistemoldgicos, conceitos e metodologias; graus de inter e de
transdisciplinaridade); quanto as correlagdes a estabelecer com outros saberes e as
aplicagoes tecnoldgicas a concretizar relativamente ao conhecimento que vai sendo
construido. Mesmo as posturas revisionistas e negacionistas existentes, sobretudo ideol4-
gicas, tém procurado manter substancial proximidade ao padrio dominante, de cariz
essencialmente cientifico.

No seguimento da Reforma Veiga Simao (1973) e do Golpe de Estado/da Revolugao
de 25 de Abril de 1974, as institui¢oes portuguesas de ensino superior voltaram a poder
trabalhar autonomamente a drea de saber diddtica da Histéria (tecnologia de base
cientifica). Com o apoio de crescente cooperagio internacional, primeiro as Universidades
Novas e os Institutos Politécnicos, bastante depois — a partir de 1987/1988 — a Faculdade
de Letras da Universidade de Lisboa, a Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra,
a Faculdade de Letras da Universidade do Porto, a Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas da Universidade Nova de Lisboa voltaram a assegurar na integra (com a
participacdo de Escolas de Acolhimento) modalidades de formagao inicial e de formacio
continua de professores do ensino nio superior.

Hegemoénica durante grande parte do Estado Novo — em parte substancial herdeira
da praxis vigente durante a Monarquia Constitucional, a Primeira Republica e a Ditadura
Militar — e fundada nos pressupostos do Paradigma Moderno, a diddtica da Histéria
tradicional, ainda hoje com um peso quantitativo relevante, integraria trés vetores
nucleares. Visaria apoiar os estudantes a aceder “a leitura correcta” da histéria de Portugal
e do Mundo (baseada no conhecimento filoséfico e historiografico, focada nas “temdticas
essenciais” e potenciadora de uma intervenc¢do individual “esclarecida”); basear-se-ia
tanto na memorizagio de informagio como na aquisi¢do de competéncias de andlise;
recorreria a diversos tipos de recursos diddticos, complementares dos discursos
estruturantes (de divulgagio do saber) formulados pelos docentes e pelos manuais.

Entre nés quase sempre minoritdria e associada a projetos pedagégicos experimentais,
a diddtica da Histéria behaviorista decorre da operacionalizagiao do Paradigma Pés-
-Moderno. Recusa a existéncia de diferengas substanciais entre formas de saber e tipos de

¢ Cfr., nomeadamente, R.M. Fishman, 2019; M. Loff, 2015; J.PA. Nunes, 2013a.
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registos culturais mas afirma a impossibilidade de produgio de conhecimento cientifico
acerca da realidade social. Desvaloriza a fun¢ao de aquisicao de “conhecimentos livrescos”
e salienta a importancia tanto de demonstrar a relevincia das experiéncias de vida dos
estudantes como de ajudar os mesmos a desenvolver competéncias de “abordagem critica”
das mundividéncias e dos fendmenos dominantes. Defende o direito de promover a
disseminacdo da leitura comunitarista, justa e sustentdvel da evolugao das comunidades
humanas e da respetiva interagio com o contexto natural. Coerentemente, advoga a
primazia de estratégias de aprendizagem ativas, paritdrias e cooperativas.

Influenciada, por um lado, pelo Paradigma Pés-Moderno; por outro, pelo Paradigma
Neo-Moderno, a diddtica da Histdria construtivista — ou Educacio Histdrica — conceber-
-se-ia como subdrea de conhecimento cientifico integrada no universo mais amplo das
ciéncias da educagdo. Visaria observar e analisar os fatores que condicionam o processo
de ensino/aprendizagem; conceber e aplicar estratégias que facilitem a aquisi¢ao de
conhecimentos e, sobretudo, de competéncias pelos estudantes, antes de mais através do
figurino da “aula oficina”; delimitar apenas a informagao estritamente necessdria para
fomentar quer a estruturagao de capacidades quer a consolidagio de uma meméria
histérica operatéria; configurar os instrumentos de avaliagio que permitam verificar
se os participantes incorporaram e adotaram a mundividéncia, os valores ¢ os compor-
tamentos adequados ao refor¢co da democracia e & promogio de desenvolvimento
integrado sustentdvel.

Afirmando-se devedora do Paradigma Neo-Moderno, a diddtica da Histéria
historiografica entende as diddticas especificas como tecnologias de base cientifica.
Propoe que, depois de assumido um objetivo civico (ou ideolégico) — neste caso, a
formacio para a cidadania democrdtica e promotora do desenvolvimento integrado/
sustentdvel —, se deve recorrer a historiografia, bem como a vdrias outras dreas de saber
(humanistico e cientifico, artistico e tecnoldgico) para: a) analisar os vetores que ampliam
e/ou limitam a aprendizagem por parte dos estudantes; b) priorizar as temdticas histéricas
e as diversas leituras historiograficas a trabalhar visando a aquisi¢ao de conhecimentos e
a consolidag¢io de competéncias por parte dos estudantes; ¢) identificar as problemdticas
complementares aos e os debates civicos correlacionados com os contetidos programdticos
em sentido estrito; d) escolher os mltiplos estratégias e recursos a utilizar de forma a
incentivar o aperfeicoamento tanto das intimeras caracteristicas — individuais e grupais
— A partida dos estudantes como das multiplas competéncias que os mesmos podem
adquirir ou reforcar.

4. Proposta de caracterizagiao

Quanto ao ensino formal da Histéria, entre nés, desde 1991, no 1.° Ciclo do Ensino
Bdsico continua a verificar-se quer um limitado peso curricular daquela 4rea de saber
(Médulo de Histéria da Area Disciplinar de Estudo do Meio), quer a focalizagio exclusiva
nas escalas local/regional e nacional. Algo de semelhante ocorre no 2.° Ciclo do Ensino
Bdsico, tanto com a escassa carga hordria da Disciplina de Histdria e Geografia de
Portugal, como com o monopdlio dos ambitos local/regional e nacional. Por sua vez,
no 3.° Ciclo do Ensino Bdsico também ocorre, por um lado, uma muito insuficiente
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dotacio hordria da Disciplina de Histdria; por outro, a prevaléncia da histdria local/
/regional; da histéria de Portugal, de Espanha, de Franca, de Inglaterra e dos respetivos
Territérios Nao Auténomos. Somente no inicio do Programa de Histéria do 7.° Ano de
Escolaridade e no Programa de Histéria do 9.° Ano de Escolaridade se reconhece a
existéncia auténoma de outras realidades sociais globais.

Relativamente aos Cursos Cientifico-Humanisticos do Ensino Secunddrio, o Curso
de Linguas e Humanidades apresenta a Disciplina de Histéria A, cujo peso curricular
parece ser adequado. No entanto, tal como no caso da Disciplina de Histéria do 3.0 Ciclo
do Ensino Bdsico, excegio feita ao inicio do Programa do 10.° Ano e ao Programa do
12.° Ano, observa-se a prevaléncia da histéria local/regional; da histéria de Portugal,
de Espanha, de Franca, de Inglaterra e dos respetivos Territérios Nao Auténomos.
Mesmo estando-se face a estudantes de um grupo etdrio com maturidade acrescida,
continua a nio ser sistémico o acesso a e a utilizagdo de diferentes leituras historiograficas
sobre cada temdtica (complementares da sintese introdutéria e da documentagao
presentes nos manuais).

Nos Curso de Ciéncias Sécioeconémicas e Curso de Artes Visuais, respetivamente as
Disciplinas de Histéria B e de Hist6ria da Cultura e das Artes consubstanciam uma
presenca curricular muito insuficiente do ensino da Hist6ria. Para além das limitadas
cargas hordrias semanais e de apenas figurarem em dois dos trés anos de escolaridade, tém
cardcter opcional. Menos compreensivel é, ainda, a situa¢io do Curso de Ciéncias e
Tecnologias, o qual nio inclui qualquer unidade curricular de Histéria. Instituida em
2018, a Disciplina de Histéria, Culturas e Democracia — com um escopo e uma designa-
¢ao assumidamente valorativos (ideoldgicos), opcional para os estudantes do 12.° Ano
dos Curso de Ciéncias Sécioeconémicas, Curso de Artes Visuais e Curso de Ciéncias e
Tecnologias — quase nio terd sido disponibilizada até ao final do ano letivo de 2021/2022.

Complementarmente com a crescente desvalorizagdo de instrumentos normativos
mais sectoriais e menos explicitamente ideoldgicos — como eram os Programas das
Disciplinas de Histéria, as Metas de Aprendizagem de Histéria (2010) e as Metas
Curriculares de Histéria (2013) —, assistiu-se a afirmacio de légicas de regulacio integra-
das e valorativas, as quais abarcam todo o ensino nio superior. Depois de uma primeira
iniciativa em 2012, com as Linhas Orientadoras da Educagdo para a Cidadania, estdo
hoje em vigor a Estratégia Nacional de Educagao para a Cidadania (2016), o Perfil do
Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017), o Projecto de Autonomia e Flexibili-
dade Curricular dos Ensinos Bésico e Secunddrio (2018) e as Aprendizagens Essenciais:
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes (2018).

[ustrativa destes dilemas serd, igualmente, a evolucio algo atribulada e menos
consensual da Disciplina e/ou Area de Trabalho Transversal de Cidadania e Desenvol-
vimento, presente no Ensino Bdsico e no Ensino Secunddrio, também assegurdvel por
professores de Histéria. Unidade ou drea curricular possivel e necessdria no sistema de
ensino de qualquer sociedade democrdtica, foi configurada, de modo contraditério,
por um lado, como espaco de divulgacio de categorias de andlise, de informagio e de
perspetivas ideoldgicas acerca de questdes essenciais da atualidade; de promogao de
hébitos de debate democrético sobre essas mesmas problemdticas. Por outro lado,
¢ encarada enquanto espaco de divulgacio da leitura correta acerca de questoes essenciais
da atualidade, de promocdo de capacidades de intervenc¢io a partir da referida
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mundividéncia, de avaliacio do nivel de conformacio das concecoes e atitudes dos
estudantes a referéncia estabelecida (imposta).

Provavelmente em sentido oposto, o enquadramento profissional dos professores de
Histéria do ensino nio superior tenderd a reprodugio de praticas aparentemente neutras
ou absentistas em termos civicos e, até, conservadoras no plano ideolégico. Influenciarao
nesse sentido, entre outros fatores, a precariedade da formagdo continua e a pouca
centralidade da avaliagdo de desempenho; os deveres funcionais nucleares estabelecidos
no Estatuto da Carreira dos Educadores de Infincia e Professores dos Ensinos Bésico e
Secunddrios (predominantemente, o apoio a aquisi¢ao de conhecimentos e ao
desenvolvimento de outras capacidades cognitivas pelos estudantes, a preparacio dos
mesmos para modalidades de avaliagao e de certificagio de competéncias); a exiguidade
dos recursos disponiveis para e a escassez de incentivos organizacionais a concretizagio
frequente de iniciativas de debate civico a partir de questoes levantadas durante a aborda-
gem de contetidos programdticos, de clubes de atividade temdticos, de estratégias de
apoio a formas de associativismo estudantil; a desconfianca difusa ou a discordancia
inequivoca face a propésitos explicitos de inculcagao ideoldgica totalizante a partir do
sistema de ensino.

Fruto das referidas — e de outras — ambivaléncias, arrisco aventar a hipdtese de que,
atualmente, na prdtica quotidiana do sistema de ensino portugués, a diddtica da Histéria
tradicional (empirista e naturalizada) manterd o estatuto de conce¢io predominante,
reforcada por uma aparentemente maior operatividade no correlacionamento com as Provas
e Exames Nacionais de Histdria, da responsabilidade do Instituto de Avaliagio Educativa
(IAVE). A didética da Hist6ria behaviorista nao terd ultrapassado a situagiao de modali-
dade minoritdria porque inadequada, radical e/ou demasiado exigente. Por sua vez,
em maior e em menor grau, a diddtica da Histéria construtivista (ou Educagao Histérica)
e a diddtica da Histdria historiografica — ainda avaliadas como algo artificialistas — situar-
-se-iam na posi¢do de alternativas eventualmente emergentes’.

5. Hipétese de intervengiao

De acordo com o que referi anteriormente, concordo com aqueles que advogam ser a
diddtica da Histéria uma tecnologia de base cientifica, fundada quer na explicitagao de
opgdes civicas — ou ideoldgicas — quer no posterior recurso a conhecimento historiogra-
fico, de outras ciéncias e de outros saberes para estruturar e aplicar, avaliar e corrigir
solugdes (aplicagdes tecnoldgicas) que permitam atingir os objetivos estabelecidos com o
mdximo de operatividade e com o minimo de efeitos secunddrios indesejados. Tratando-se
de instrumentos de intervengio que viabilizam uma prdtica profissional, justica-se, ainda,
a adogio de vetores consensualizados de autorregulagio e de hetero-fiscalizagio deontoldgica.

Por as encarar, na qualidade de cidadao, como as mais justas e eficazes modalidades
de organizacio social global, defendo que Portugal deve ter um regime politico tao
democridtico quanto possivel, que o nosso pais deve participar em organizagoes interna-
cionais e em processos de integragdo tdo multilaterais quanto possivel, que devemos

7 Cfr., nomeadamente, B. Barbosa, 2019; J.PA. Nunes, 2015; A.IL. Ribeiro, 2007; G. Solé, 2021.
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promover desenvolvimento tdo integrado e sustentdvel quanto possivel. Penso, ainda, a
partir dessa mesma perspetiva ideolégica, que o nosso sistema de ensino — e, neste, com
grande centralidade, o ensino da Histéria — pode e deve formar, também, para uma
cidadania democrdtica, geradora de desenvolvimento integrado e sustentdvel.

Considero, no entanto, enquanto quer historiador quer investigador em diddtica da
Histéria e em patriménio cultural/museologia, que a escolha das solugoes concretas
(aplicagdes tecnoldgicas) a adotar para ir alcangando, tanto quanto possivel, as referidas
metas deve decorrer, sobretudo, de reflexao técnica — baseada em conhecimento gerado
pelas humanidades e pelas ciéncias, pelas artes e pelas tecnologias — e de regulagio
deontolégica. Caso tal nao acontega, serd maior o risco de perda de operatividade,
de ampliagio da gravidade dos efeitos secunddrios indesejados, de instrumentalizagao
sectdria e/ou de deslegitimagao. Algo de semelhante afirmaria relativamente ao patrimé-
nio cultural e 3 museologia, uma outra tecnologia de base cientifica associada 4 historio-
grafia e fortemente correlaciondvel com o ensino da Histéria®.

Re-explicitando, na qualidade de historiador, a minha opgao pelo Paradigma Neo-
-Moderno, pela histéria nova, pela diddtica da Histéria historiogréfica, assumo, de novo,
encarar a diddtica da Histéria como uma tecnologia de base cientifica que deriva, antes
de mais, da teoria e da histéria da historiografia. A luz de uma tal perspetiva, no Portugal
democrdtico, o ensino da Histéria ganha operatividade e legitima-se sempre que respeita
a legislagao/os normativos em vigor e, a0 mesmo tempo, os critérios deontolégicos da
historiografia e da docéncia da Histéria; sempre que recusa a légica de uma vulgata de
propaganda e opta pela divulgacio de conhecimento cientifico atualizado, complexo e
plural; sempre que incentiva os estudantes a experimentarem diversas metodologias de
recolha de dados, de andlise de parcelas de realidade, de divulga¢io e aplicacio de
conhecimento; sempre que fomenta o debate civico mas evita a lecionagio “da leitura
ideolégica correcta”, bem como a avaliagdo e a bonificagao/penalizagio de valores e de
comportamentos dos estudantes.

Um regime democrdtico, fomentador de desenvolvimento integrado e sustentdvel,
necessita que, com o apoio técnico — historiografico, diddtico e transdisciplinar — dos
docentes de Histdria do ensino nio superior, os estudantes sejam continuadamente
postos em contacto com a multiplicidade, a relatividade e as contradi¢des quer da prépria
realidade quer das vdrias modalidades de compreensao (reconstituicao e andlise,
contextualizacdo e comparagio) da e de interven¢do na mesma. Nenhuma democracia
sobrevive ou promove desenvolvimento integrado e sustentdvel sem o reconhecimento
da legitimidade e da — maior ou menor — justeza de diversos conjuntos de interesses e
concegoes, valores e comportamentos; sem um constante debate acerca dos eventuais
limites a essa aceitagdo de legitimidade; sem, a0 mesmo tempo, procurar construir
denominadores comuns de minima a maximamente abrangentes.

Invoco, a este propésito, um estrato de um texto de diddtica da Histdria, sobre o
ensino da Histéria em Portugal, publicado por Jodo Serras e Silva, em 1929 (j4 em plena
Ditadura Militar), no Arquivo Pedagdgico, revista da Escola Normal Superior da Univer-
sidade de Coimbra. Saliento que Jodo Serras e Silva (1868-1956), Professor da Faculdade

¢ Cfr., antes de mais, T. Judt, 2018; J.PA. Nunes, 2013b; J.RA. Nunes, 2016; J.PA. Nunes, 2021; M. Vargas
Llosa, 2018.
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de Medicina da Universidade de Coimbra, militante da “ac¢do catédlica” e apologista da
democracia cristd conservadora, defendia a disseminacio da investigagdo e do ensino da
sociologia em Portugal. Foi, ainda, docente convidado da Faculdade de Letras — onde
lecionou a Disciplina de Histéria dos Descobrimentos e da Colonizagio Portuguesa — e
da Escola Normal Superior da mesma Universidade (onde assegurou disciplinas sobre
higiene escolar, historiografia e diddtica da Histéria).

Sobre historiografia e diddctica da Histéria, para além de advogar metodologias de
ensino activas e responsabilizantes dos estudantes, Jodo Serras e Silva afirmou, por
exemplo, que numa “firmula sintética poderiamos dizer: foi a cavalaria que nos deu a India
e foi a cavalaria que no-la fez perder. Soubemos conquistar, mas nio soubemos reter e
conservar. Aqui estd porque a India se perden. Ainda uma vez os factos nos mostram que a
cavalaria nio funda nada de sélido e duradouro; o sistema patriarcal de explorar e dominar
as pessoas, em vez das coisas, é um sistema votado & esterilidade. Uma histéria dos Descobri-
mentos que desconhega este determinismo, este encadeamento dos factos, este predominio das
Sformagées sociais, poderd ser uma histéria erudita | |, mas nio é uma histéria scientifica,
capaz de nos esclarecer sobre o mecanismo da evolu¢do humana.”

Face aos argumentos apresentados e ao exemplo invocado, defendo que seria decisivo,
considerando o horizonte da formagio para uma cidadania democrdtica e promotora de
desenvolvimento integrado/sustentdvel, introduzir vérias alteragoes no ensino da Histéria
atualmente concretizado no ensino nio superior portugués. Excecio feita ao Curso de
Linguas e Humanidades do Ensino Secunddrio, o peso curricular da Histéria deveria ser
ampliado nas vérias etapas do ensino nio superior. Um contacto estruturante com a
historiografia ¢ decisivo para a aquisi¢io de conhecimentos e para o desenvolvimento de
competéncias relevantes em termos da utilizagio de categorias tedricas e de metodologias
de anilise, no plano da compreensio global da evolu¢io das sociedades humanas no
espaco e no tempo (incluindo o tempo presente), no que concerne ao acesso a ‘bases de
dados’ de intimeras materialidades e imaterialidades.

Desde o 1.° Ciclo do Ensino Basico até ao Ensino Secunddrio, de forma tanto quanto
possivel ajustada a situagdo a partida de cada estudante, o ensino da Histéria passaria a
abarcar, em simultineo, as escalas local e regional, nacional e subcontinental, continental
e global; as regionalidades politico-institucional, socioeconémica e cultural-artistica.
No 4mbito da autonomia e da responsabilidade dos docentes de Histdria (enquanto
individuos e na qualidade de grupo profissional), a priorizagio das temdticas a abordar e
a definicio do respetivo peso relativo ocorreria, em cada ano letivo, tendo em conta a
importincia das mesmas para a compreensio do presente. Os referidos esforgos de
configuragio de ligagoes entre passado e atualidade tentariam evitar, tanto quanto
possivel, por um lado, riscos de anacronismo; por outro, ameagas de consolidagao de
narrativas, quer deterministas — ou, mesmo, teleoldgicas — por considerarem apenas as
concegbes vencedoras, quer redutoras porque sistematicamente mono-causais.

Nio escamoteando o significado formativo da elaboragio de sinteses, aos estudantes
seriam sempre apresentadas diversas leituras historiogréficas (e inter ou transdisciplinares)

? Cfr.].S. Silva, “O estudo da Histéria”, Arquivo Pedagdgico, n.° 4, 1929, p. 430/431 e, nomeadamente, J.RA.
Nunes, “SILVA, Jodo Serras e (Alcaravela, 1868 - Lisboa, 1956)”, Diciondrio de Historiadores Portugueses, http: //
dichp.bnportugal.pt/.
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disponiveis sobre as temdticas em apreco. Quando as mesmas existirem, far-se-ia,
igualmente, referéncia contextualizada a abordagens revisionistas e negacionistas.
Salientar-se-ia que o conhecimento historiogréfico resulta da utilizacio de diversos tipos
de documentagio — escrita (de arquivo e impressa, narrativa e serial), gréfica e audiovisual,
material e oral — e de mdltiplas metodologias, o que torna possivel a identificacio e
andlise de multiplos valores e interesses, mundividéncias e préticas. Procurar-se-ia, ainda,
capacitar e motivar mais os estudantes para a fruigao de algumas das vertentes da realida-
de social global que geraram os vestigios algumas vezes resgatados enquanto documen-
tacdo e/ou na qualidade de patriménio cultural (em primeiro lugar, mas nao apenas,
modalidades de produgio artistica).

Visando promover a compreensio pelos estudantes da evolugao das sociedades
humanas no espaco e no tempo muito mais do que a mera acumulacio de informacio
empirica acerca dessa mesma realidade, o ensino da Histéria investiria acrescidamente na
apresentagao, caracterizagio e aplicacdo dos conceitos necessdrios a concretizagao dos
referidos esforgos de andlise. As leituras propostas deveriam integrar, com maior destaque,
referéncias a mudancas e a permanéncias, a ritmos de mudanca e a distAncias/tempo
diferentes; a opgoes vencedoras, derrotadas ou nio concebidas coevamente; a mundivi-
déncias hegeménicas, dominantes, emergentes, subordinadas e extintas; a expressoes
associdveis aos registos de culturas populares, da cultura erudita e/ou da cultura
de massas.

Um dos desafios com os quais, hoje, em Portugal, o ensino nao superior da Histéria
se deveria confrontar mais intensamente seria o do correlacionamento virtuoso entre
divulgacio de conhecimento cientifico (saber objetivante) e qualificagio da intervengao
civica (por definigdo, saber de cariz ideoldgico). Para avangar no sentido de uma
concretiza¢do mais operatdria desse desiderato, as disciplinas de Histéria abarcariam os
médulos auténomos de lecionagio das temdticas nucleares, de lecionagio de problemd-
ticas complementares, de organizacio de debates civicos correlacionados. Num outro
plano, os docentes de Histéria dinamizariam, ainda, clubes de atividade. A generalizacio
do referido figurino pressupde, igualmente, mudangas substanciais na avaliacio dos
estudantes; na formagao continua, na avaliacio de desempenho, nos deveres funcionais
dos professores; no financiamento e no modo de funcionamento de grande parte dos
estabelecimentos de ensino.

Finalmente, visando a formag¢do para uma cidadania democritica e promotora de
desenvolvimento integrado/sustentdvel, quer as estratégias e os recursos diddticos quer as
modalidades de avaliacio e de certificagdo a adotar — provas e exames nacionais incluidos
— tenderiam a priorizar mais a aquisi¢do tanto de competéncias de contextualizagao e de
interpretagdo dos vdrios tipos de documentagiao como, sobretudo, de capacidades de
incorporagio critica de diversas leituras historiogréficas (e de outras dreas de saber).
A opgio pela utilizagdo regular de miultiplas metodologias de trabalho potenciaria,
também, por um lado, o reconhecimento das competéncias especificas jd na posse de
cada estudante; por outro lado, a consolidacio de capacidades de intervengao — pessoal,
profissional e civica; individual, grupal e coletiva — na escola e na comunidade envolvente.
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6. Conclusao

Concordo com a legitimidade da op¢io civica (ou ideoldgica) de formatagio do sistema
de ensino em geral e do ensino da Histéria em particular de modo a que os mesmos
também formem para uma cidadania democrdtica e promotora de desenvolvimento
integrado/sustentdvel. Discordo, no entanto, daqueles que consideram que a forma mais
operatdria e deontoldgica de tentar concretizar esse objetivo depende da imposi¢ao “da
Unica narrativa verdadeira porque justa” acerca da realidade, da adogio de uma leitura
historiogréfica deliberadamente redutora e valorativa, da mobilizagio de um reduzido
nimero de estratégias e de recursos diddticos, da lecionagio de escolhas civicas (ou
ideolégicas), bem como da avaliagio de valores e de comportamentos dos estudantes.

Defendo que uma sociedade democritica e promotora de desenvolvimento integrado/
/sustentdvel comeca por necessitar de um ensino da Histdria com peso curricular bastante
mais significativo. Dependeria, ainda, da atribuicdo de prevaléncia, nas disciplinas de
Histéria do ensino nao superior, 4 divulgagao de conhecimento cientifico e de conheci-
mento tecnoldgico (adjectivantes e complexos, analiticos e ndo valorativos, plurais e
muitas vezes contraditdrios) acerca da realidade. Beneficiaria, também, da presenca e da
autonomizagio da lecionagio de temdticas (contetidos programdticos) e de problemdticas
complementares, da organizac¢io de debates civicos correlacionados, da dinamizagao de
clubes de atividade.

O facto de, por iniciativa e responsabilidade da ditadura vigente na Federagio Russa,
sermos coevos de uma situagio de guerra e de violéncia de massas em larga escala na
Ucrania (de confrontagao politico-ideoldgica, econdmica e geoestratégica global), apenas
tornam mais premente e decisivo este debate. Relembro que atravessamos, ainda, uma
conjuntura de crise das democracias e do multilateralismo, social e econdémica, ambiental
e de recursos naturais nio renovdveis, cultural e de regulacio da/de ajustamento 4 evolugao
das tecnologias. Saliento que vivemos o dilema da escolha entre o predominio do egoismo
irracional ou do egoismo racional, entre a hegemonia do monetarismo e da globalizagao
neoliberal ou do keynesianismo/do estruturalismo e da globalizacio regulada.
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