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“The architect as well as the
teacher are practicing an art: an
art of doing.”

Jean-Frangois Mabardi, “Teaching Architecture ~ Texts
and Tradition™ AA. VV. Writings in Architectural
Education, Copenhaga, EAAE/AEEA, p. 21,
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Abertura, prudéncia, compreenséo, permissividade por vezes,
davida, vontade, intransigéncia
(Siza, 1993, 69)

Quadro Cientifico-pedagégico das Disciplinas de Projecto
O texto que ora vos apresento incide sobre um conjunto de disciplinas
de frequéncia anual do Curso de Mestrado Integrado em Arquitectura
do Departamento de Arquitectura da Universidade de Coimbra — as
disciplinas de Projecto.

A disciplina de Projecto I funcionou pela primeira vez no ano lectivo
de 1989-1990, ministrada sob a orientagdo do Professor Alexandre Alves
Costa. Era, na altura, uma disciplina do 20. Ano do Curso, uma vez que
que a disciplina que introduzia a propedéutica laboratorial do Projecto
no dmbito pedagdgico do 10. Ano se intitulava entdo Introducgéo &
Arquitectura. Esse primeiro ano constituiu, de certo modo, um momento
fundador, que cunhou indelevelmente no devir desta escola uma
perspectiva determinada da aprendizagem da Arquitectura.

A partir dai, porém, e desde o primeiro momento, foi preocupagéo
das direc¢®es do Curso convidar professores de Projecto que pudessem
contribuir, com os seus saberes disciplinares e metodolégicos para a
geracdo de um caracter préprio. Sem querer menosprezar, de nenhuma
forma, todos ou qualquer um dos chamados “professores de carreira”
que, tal como eu, tém vindo a ministrar em continuidade as disciplinas
de Projecto, gostaria aqui de enunciar, homenageando-os, os professores
que, ao longo dos anos, foram sendo convidados, e ajudaram, com o seu
magistério, a consolidar a nossa identidade.

Fernando Tavora Manuel Graga Dias
Alexandre Alves Costa Vitor Figueiredo
Domingos Tavares Joseé Gigante

Raul Hestnes Ferreira Paula Santos
Gongalo Byrne Carlos Antunes
Manuel Tainha Diogo Seixas Lopes

O papel das Disciplinas de Projecto no Plano Curricular
do Mestrado Integrado em Arquitectura

En la medida en que avanzan nuestros conocimientos relacionales
y, por conseguiente, en la medida en que tanto las historias como las
ciencias se entienden como relatos diversos en un verdadero pluralismo
epistemolégico, parece diluirse la idea de que la arquitectura necesite,
para su propria identidad, paradigmas incuestionables que la
garanticen de forma permanente

(Sola-Morales, 2003, p. 264)

Do ensino magistral ao suporte tratadistico, da taxonomia positivista a
beauté oitocentista, do handwerk bauhausiano s reformas pedagdgicas
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dos anos sessenta, os sistemas de formacdo em Arquitectura tém

tido como suporte fundamental uma relativa constancia do contetido
semantico do termo Arquitecto (Cf. Mabardi, 2002). Com efeito, ao
resultado final dessa formag&o corresponde um perfil profissional
tautologicamente estabilizado por séculos de lentas e firmes adaptac&es
metodoldgicas aos sucessivos contextos sociais, culturais, fisicos

e tecnolodgicos? (Cf. Lefaivre; Tzonis, 2004, pp. 3-4).

Longe de se impor como risco de estagnacio e de acomodacio
excessiva, essa estabilizacdo tem, por um lado, contribuido para a criagéo
de uma centralidade disciplinar que, quer sob o ponto de vista ontolégico,
quer sob o epistemoldgico, se tem vindo a assumir como plataforma de
entendimento e de discussdo com outras areas do saber, enriquecendo
e diversificando, de sobremaneira, o seu proprio corpus teérico. Por outro
lado, tem permitido consignar a pratica formativa, aquilo a que poderiamos
também chamar a tradi¢io de aprendizagem, como instrumento
fundamental de consolidacio da ja referida centralidade. Como?

Em vez de considerar a pratica do projecto na formagio como um
designio instrumental obsoleto, em desuso, a abater, desconfiando
obsessivamente das suas potencialidades pedagdgicas e, pior ainda,
das suas “certifica¢des” cientificas, colocamo-la num patamar central de
estabilidade que possa permitir a sua permanente evolugdo periférica,
que potencie a progressiva adaptagdo as condi¢des reais do exercicio
profissional.

Pelo que diz respeito a obtencéo de determinados objectivos
pedagdgicos, a pratica instrumental na formagdo em Arquitectura pode,
em funcio da sua relagdo com a realidade fisica, social e material do
mundo que a envolve, situar-se num de trés patamares distintos:

— simulag&o directa, quando procura evidentes relacdes de aproximagéo
ao real, quando pode chegar a parecer uma encomenda profissional;

— emulagéo critica, quando, do confronto com o real sdo escolhidas
as condi¢ées mais favoraveis aos objectivos do exercicio;

— abstracgdo conceptual, quando as condigdes fisicas, sociais e/ou
materiais do contexto sio inventadas ou alteradas em fungéo daquilo
que se pretende.

Assim, os diversos tipos de exercicio a executar durante as aulas
laboratoriais de Projecto aproximam-se mais de cada um destes patamares
na medida em que pretendam oferecer aos alunos, como meta pedagdgica,
respectivamente, maior capacidade cognitiva no plano socio-profissional,
mais especificidade instrumental no plano metodolégico ou maior
din&mica relacional e conceptual, no plano cultural.

Obviamente que nem estes tipos, nem os objectivos que lhes andam
associados sdo estanques ou estaticos. Antes assentam em formula¢des
elasticas, quer sob o ponto de vista absoluto, quer nas rela¢ées que
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