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1. Tenham-se em conta alguns dados curiosos como contexto refle-
xivo que pode ajudar a iluminar de modo mais complexo o problema
do canone, do seu uso e dos seus abusos no ensino nio-superior em
Portugal. O primeiro dado que quero sublinhar é este: foi apenas
a partir da reforma de 1919 (embora possam ser encontrados ele-
mentos interessantes também na reforma de 1905)* que o programa
de literatura no Ensino Secundario foi de facto subordinado a um
«designio nacional, isto é, a uma concepg¢do em que a produgio de
uma imagem nacional através da representagdo literaria se torna o

grande objectivo. Ajudard talvez recordar aqui, brevemente’; algu-

1 Quero agradecer a Ligia Penim a colaboracdo dada na recuperacéo de varias informagdées
e documentacdo respectiva relativa as diversas reformas da disciplina de Portugués ao longo
do século XX. A tese de doutoramento, intitulada A representagdo da cultura portuguesa
nos manuais escolares e antologias literdrias, foi apresentada a Universidade de Lisboa,
constituindo um lugar decisivo para quem queira pensar o conjunto destes problemas no
ambito do ensino em Portugal.

2 Cf. Decreto n° 3, 3 de Novembro de 1905, Diario do Governo n° 250, 4 de Novembro de
1905; e ainda Decreto n° 6132, Didrio do Governo n° 196, de 26 de Setembro de 1919.

3 Para um estudo mais demorado e minucioso de questdes relativas a formulagédo do canone
literario nacional no ensino, questdes que alids ndo se confinam a uma reflexdo sobre os
programas, mas que integram um conjunto de outros objectos igualmente significativos
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mas das caracteristicas essenciais daquilo que, ao longo sobretudo do
primeiro quartel do século XX, acabara por redundar numa ideia de
nagdo argumentada sobre a questdo literaria e, em particular, sobre
um ensino que progressivamente se vai pensando como confinado
ao quadro da histéria da literatura portuguesa. Embora a reforma
de 1895, de Jaime Moniz (que podemos talvez considerar a primeira
reforma modernizadora no ensino em Portugal, pelo menos no
tocante a disciplina de Portugués), aponte como duas grandes fina-
lidades o «incentivo ao gosto pela literatura» e o «desenvolvimento
do sentimento nacional» (p. 178), o certo é que a meu ver é a ligagdo
entre as reformas de 1905, 1919 e de 1929 (com amplia¢des na de
1936) que constituird o nicleo-chave de uma versdo nacionalizante e
apologética da literatura portuguesa, construida sobre a emergéncia
progressiva da histéria literaria como a l6gica fundamental de acesso
aos textos. Apontemos pois alguns dos seus passos mais significativos.

2. Em 1905, os programas referem que para o 1° ciclo de ensino
liceal «os trechos devem ser extraidos das obras-primas dos escrito-
res portugueses», e que a sua escolha deve privilegiar «a corografia
de Portugal e colénias, lendas nacionais e peninsulares, biografias de
portugueses ilustres e narragdes historicas muito simples em relagdo
com o progresso da histdria, pequenas dissertagdes sobre agricultura
e industria, etc.», bem como «fabulas, contos tradicionais, roman-
ces populares postos em portugués moderno, variedade de poesias
dos tempos modernos, etc.». Tratava-se pois de um acesso indexado
a procura do que poderiam ser consideradas as origens literarias (e

culturais, porque a ligagdo a histéria e a geografia é aqui clara) de um

(antologias, exercicios, etc.), € indispensavel a leitura do ensaio de Carlos Cunha “O
nacionalismo do canone literario portugués em contexto escolar: entre o ético e o estético”,
Ave Azul. Revista de arte e critica de Viseu, série Verdo 2002/2005, 25-53.

4 Cf. Decreto de 14 de Setembro de 1895, Diario do Governo n° 208, de 16 de Setembro de
1895.
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povo e de uma nagdo, cuja representagdo se veria sedimentada a par-
tir do 2° ciclo pela légica das «épocas», devedora de uma concepgio
histérico-literaria que é aqui ja reconhecida como central.

A reforma de 1919, sublinhando a importancia das linguas vivas
e da oralidade (também no Portugués), reforca a ligagio curricular
entre as disciplinas de Portugués e de Hist6riano 1° ciclo, sublinhando
que neste nivel devem ser estudados «lendas e episédios caracteristi-
cos que mais se prestam a gerar no espirito dos alunos o amor patrio
e o orgulho da raga» (p. 2408), de onde o privilégio concedido quer
a tradi¢Bes populares quer a «institui¢gdes e monumentos nacionais»
(idem). E mais uma vez no 2° ciclo que, uma vez estabilizada a ideia
de nagio, se reforca alégica de uma Aistdria da literatura portuguesa.
No entanto, o grande caracter de inovagdo desta reforma (que desa-
parecera das seguintes, sem deixar rasto) reside a meu ver no facto
de que se apontava como objectivo do curso complementar o estudo
das «relagdes importantes da histéria das literaturas estrangeiras com
a portuguesa» (p. 2049), revelando uma concepgio progressiva de
uma ideia inter-nacional que, apesar de timida, deve ser reconhecida.
O escopo e 0 modo deste objectivo ndo sdo analisados, mas é a meu
ver sem duvida significativo que em 1919 tenha havido pelo menos a
suspeita de que podiam existir modos alternativos de conceber objec-
tivos e programas de ensino do Portugués no que entdo era desig-
nado como o ciclo complementar do liceu (e que corresponde grosso
modo ao Ensino Secundario).

Este facto é tanto mais significativo quanto a reforma seguinte, de
2 de Novembro de 1926 (poucos meses depois da revolugio de Maio
de 1926, que abre as portas ao futuro Estado Novo®), rapidamente

5 Uma revolugdo em Maio que, em Novembro, reforma os objectivos, critérios e programas
de ensino é uma revolugdo que esta consciente de quanto se joga, em termos de cidadania,
dentro do sistema educativo. Essa consciéncia dever-nos-ia ser também consciente.
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corrige, de acordo com o espirito dos tempos, tal deriva, recentrando
o ensino do Portugués no 1° ciclo sobre «pequenas descri¢des de pai-
sagens do continente e das colénias portuguesas», ou de «lendas e
narrativas relacionadas com a histéria da nacionalidade» (p. 1774), e
confirmando assim que a literatura é um instrumento privilegiado na
construgdo de representa¢des comunitarias que, pela geografia («pai-
sagens») e pela histéria («lendas e narrativas»), sustentam a ideia
de comunidade. Mas esta reforma é, e ja vimos que ndo por acaso,
profundamente prescritiva, se ndo mesmo normativa. Vejam-se por
exemplo os ditames enunciados sobre o papel do professor: «O pro-
fessor ndo devera esquecer que a aula de portugués é uma das aulas
do liceu em que melhor se pode desenvolver o sentimento nacional e
a formagdo moral do aluno: o comentario breve que é sempre o mais
proficuo, feito na presenga dos alunos, é semente que cai em terreno
préprio e que a todo o tempo é produtiva. O conhecimento, ainda
que fragmentario, da nossa terra e da nossa histéria, deve ser minis-
trado através da leitura, por forma a gerar no espirito dos alunos o
amor patrio e o orgulho de ser portugués» (idem).

Depois disto, é s6 seguir o que, a partir de 19365, constituird a
explicitagdo e o apuro, de novo prescritivos, da realidade colonial
como factor nuclear da educagio, e por isso do ensino do Portugués.
N3o bastava ja construir uma nagdo, era preciso construir uma nagao
colonial, legitimando assim, também pela literatura, uma realidade
politica e ideolégica que se apresentava como destino simbdlico: «Far-
-se-a compreender ao aluno que o sentimento nacional da grandeza
da Patria estd intima e indissoluvelmente ligado a nossa tradigdo
colonial. E indispensével atrair a sua atengdo para as condiges de
vida e progresso do Império Colonial Portugués» (p. 1244). O Portu-

gués (e em especial a Aistdria da literatura portuguesa) desempenhava

6 Cf. Decreto-Lei n° 27085, Diario do Governo n° 241, de 14 de Outubro de 1936.
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aqui um papel absolutamente instrumental, visto tratar-se, em tltima
analise, de «promover a ilustragdo do espirito e também a educagio
civica dos alunos, por meio da exposi¢do metddica da histéria da
literatura portuguesa, a luz de numerosos documentos que permi-
tam acompanhar a evolugdo dos sentimentos, das ideias e da arte,
bem como da linguagem, numa sintese da vida mental da Nagdo» (p.
1275). Nao custara perceber porque é que a reforma de 1948 explici-
tamente determina que o limite ad guern do estudo da literatura por-
tuguesa deve situar-se no periodo romantico, no que representa uma
funda regressdo relativamente a reformas anteriores.

3. Até ao inicio do século XX, pois, o ensino da literatura no cor-
respondente ao EBS’ comportava uma parte inequivoca de textos
cuja relagdo preferencial com o Latim e o que surgia designado como
Latinidade n3o parecia posta em causa — alids em sintonia com a ndo-
-insisténcia numa versdo que gradualmente também se tornara cada
vez mais vernacular no ensino das linguas e respectivas filologias®.
O nosso proverbial atraso parece as vezes poder ter resultados sur-
preendentes — chegdmos com atraso a uma concepgdo nacionalizante
da disciplina de Portugués, mas infelizmente isso ndo se traduziu
numa nogdo mais critica nem sequer mais mitigada da relagdo entre

literatura e nagdo. Viemos a cumprir o credo analisado por Benedict

7 Usarei esta sigla para me referir ao conjunto de graus de ensino agora abrangidos por esta
designacédo, embora sabendo que ela tem sido naturalmente variavel ao longo dos anos,
variabilidade alids que reflecte também o tipo de concepgdes consideradas relevantes para
o sistema educativo.

8 E curioso constatar que o declinio das filologias classicas, a comegar pelo Grego, no ensino
liceal parece ser o preco a pagar pela escolha da nagdo como representagao preferencial dos
objectivos do estudo a fazer da literatura. Isto deveria fazer-nos pensar, porque um factor ndo
parece dever implicar o outro. Poderemos pensar que o peso da filologia classica no estudo e
na concepcao da literatura compensava antes um menor peso numa ideia de “nacionalidade”
literaria? A assim ser, o argumento, visto retrospectivamente, volta a confirmar as intuicdes e
os aturados estudos de fillogos como Erich Auerbach e Ernst-Robert Curtius.



64 | HELENA CARVALHAO BUESCU

Anderson, e por ele cristalizado em torno da nogdo de «comunidade
imaginada»’ — com a precisdo de que a imaginagdo de tais comuni-
dades parece ter estado, durante muito tempo, confinada a ideia de
Estado-nagdo. Tal restrigdo foi, a meu ver, especialmente perniciosa
na falaciosa coincidéncia que provocou entre literatura e nagdo, como
se nada sobrasse, na concepgio da literatura, para 13 dessa aposigio.

4. Hoje, ndo se trata prioritariamente de argumentar uma nago —
embora possa ainda ser interessante pensar como tal questdo foi pode-
rosa, e continua a produzir elementos portadores de alguma eficacia.
Mas um programa que se limite a essas premissas é hoje, a meu ver,
um programa que responde sobretudo aquilo que foram questdes
centrais no passado. Hoje, trata-se em primeira instancia de contri-
buir para uma responsabilidade estética e humanistica (¢ importante
sublinhar as duas), ou seja, para um conceito de cidadania de que faz
parte integrante tal responsabilidade (repito, estética e humanistica).
E aqui que deve situar-se a reflexio sobre a literatura como arte e
como exercicio de uma cidadania critica, baseada no conhecimento
e ndo na ignorancia.

Deste ponto de vista, parece clara a razdo por que a questdo da
literatura nacional (ou seja, no caso vertente, da literatura portuguesa)
é apenas uma questao parcial, que responde a (porque coloca) apenas
uma légica parcial. Devemos ser capazes de pensar mais: uma con-
cepgdo da disciplina de Portugués onde caiba a reflexdo sobre como
a literatura (territrio em que uma lingua é também arte e cultura,
sobre as quais se estabelecem partilhas, identidades e negociagdes de
diferengas) se faz das relagdes que estabelece com outras literaturas
e culturas; e até da forma como essas relagdes incluem lugares de

ignorancia, que convém também ir explorando. Diz Vitor Aguiar e

9 Benedict Anderson, Imagined Communities: Reflections on the Origin and Spread of
Nationalism, Revised Edition, London and New York, Verso, 1991.
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Silva, num luminoso texto em que alinha dez «teses sobre o ensino do
texto literdrio na aula de Portugués»'’: «Os grandes textos literarios
nunca nos clausuram num nacionalismo miope e bafiento: religam-
-nos a Europa e ao mundo.» (30). Isto, que nio é negagdo da questio
da identidade, implica todavia perceber que ela ndo pode ser tomada
como cozsa-em-si, pré-estabelecida e fixa. Ndo é possivel, hoje como
ontem, entender seja o que for que se queira «portugués» sem reflec-
tir sobre as varias «religagdes» pelas quais ele reenvia para fora de si.
Isto é também valido para a literatura portuguesa.

Do actual conceito de «literatura mundial» (que corre hoje na
sua versdo inglesa de «world literature», mas que deriva do termo
e do conceito propostos, em 1827, por Goethe) serd possivel reti-
rar algumas ilagdes interessantes para o exercicio de uma pedagogia
do literario, percebendo nomeadamente que uma aposta que saiba
reconhecer os efeitos pedagbgicos do cinone e integrar as tradigdes
e ainda os classicos (termos de fortuna dificil, hoje'") ndo se limita
obrigatoriamente a produgio originalmente em portugués; e que ela
ndo é necessariamente incompativel com o reconhecimento de uma
aposta também consequente em areas histérica e circunstancialmente
fortes em Portugal, como por exemplo as diversas literaturas em lin-
gua oficial portuguesa (mas ndo apenas elas).

5. Se falo em tradigdes e em classicos é porque me é cada vez mais
incompreensivel como é que podemos continuar a aceitar com placi-
dez a ignorancia quase total dos nossos alunos — e ndo apenas os de
Humanidades — por exemplo relativamente a Biblia, a tragédia grega,
ou a épica cldssica, para apenas mencionar alguns casos. Sera de todo

impossivel imaginar formas por que textos destas tradi¢des (e outras)

10 Vitor Aguiar e Silva, “Dez teses sobre o ensino do texto literario na aula de Portugués”,
Diacritica, 13-14, 1998-1999, 23-31.
11 Ver Osvaldo Silvestre, Revisdo e Nacdo. Os limites territoriais do canone literario, tese de

doutoramento apresentada a Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, 2006.
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venham a poder ser trabalhados com os alunos? Nio poderemos
imaginar modos de manuseamento (embora ndo-exclusivos, sublinho)
dos textos a partir de nogdes interessantes (mesmo se ndo-evidentes)
como as de excerto e de adaptacdo? V. Aguiar e Silva, no texto atras
referido, lembrava a pertinéncia (alids ndo apenas etimolégica) dos
conceitos de antologia e florilégio (25). Pessoalmente, penso que, sem
defendermos uma reducdo do texto literario ao seu funcionamento
por «excertos», ha que saber conceber modos de concretizagio plural
no ensino dos textos literarios que os podem integrar. Idéntico desa-
fio é colocado pelo problema das «adaptagdes», cuja nio-evidéncia
deve deixar de ser considerada como tabu para poder ser integrada
como fonte de reflexdo, alids em consonincia com o problema, que
mais a frente abordo, da tradugdo (alguns exemplos voluntariamente
diferentes e esparsos: José Régio e O Principe das Orelhas de Burro,
Frederico Lourengo e 4 Odisseia; Almeida Garrett, Romanceiro).

Nao poderemos por outro lado também encarar o ensino de tex-
tos literarios ndo apenas em si mesmos, ou melhor, subsumidos pela
l6gica do que convencionou chamar-se Histéria literaria, mas na con-
vicgdo de que neles reside também algo que pode (e por isso deve) ser
trazido para a forma como hoje vivemos e compreendemos o mundo,
privilegiando pois a nogdo da sua relagdo'”? Manuel Gusmio, numa
interven¢io na Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portu-
gués, que decorreu no Centro Cultural de Belém no inicio de Maio de

2007, definia trés orientagdes, para o estudo da literatura, que penso

12 Remeto aqui para as reflexdes de Walter Benjamin que, na 6 tese sobre a Filosofia da
Histéria, explicitamente recorda que existe sempre o perigo de fazer coincidir “tradicao” e
“conformismo”. Esse perigo, de que devemos estar conscientes, ndo deve entretanto impedir-
nos de pensar sobre e com o passado e aquilo que, nele, trazemos para o presente como
tradigdo: esta ndo pode ser outra coisa sendo tudo o que continuamos, como lembra Benjamin,
a “sentir como nossa prépria preocupacdo” (cf. Walter Benjamin, “Theses on the Philosophy
of History”, llluminations, ed., by Hannah Arendt, New York, Schocken Books, 1968, 253-64).
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enunciarem o amplo escopo das suas possiveis relagdes: a literatura
ensinada como arte, a literatura ensinada como cultura, a literatura
ensinada como historia (o que ndo quer dizer histéria literaria, justa-
mente). Reside nos textos can6nicos, a meu ver, uma especial forca de
relacdo que lhes permite serem ensinados de forma a poderem incluir
tais orientagdes, e por isso a poderem ser traduzidos, por via delas,
para o presente de diferengas que constitui a realidade escolar.

E por isso que tais textos poderdo vir a ser ensinados de forma a
permitirem depois ler (compreender, pensar) tantas das coisas que a
escola nio pode (ndo poderd nunca — e isso é bom) exaustivamente
ensinar: precisamente porque os programas sdo temporal e espacial-
mente limitados, ndo temos nds a obrigagio de escolher aquilo que os
integra de modo a que os alunos possam continuar a usar esse conhe-
cimento para ld da escola? A disciplina de Portugués é decisiva neste
contexto, e aquilo que para ela é pensada, como critérios e estratégias
de conteudos e de objectivos, necessariamente transvasa dela para
todas as outras disciplinas, porque ela ensina a pensar com e dentro
da lingua em que se vive.

6. E pois neste contexto que eu gostaria de propor aquilo que vejo
como a necessidade do estabelecimento de um cdnone literdrio para o
Ensino Bdsico e Secunddrio. Retomo e desenvolvo, aqui, a 3* tese ja

defendida, em 1998, por Aguiar e Silva:

Os textos literarios lidos e estudados na disciplina de Portugués
do ensino basico e do ensino secundario devem ser escolhidos tendo
em consideragido os estddios de desenvolvimento linguistico, psicold-
gico, cognitivo, cultural e estético dos alunos, mas devem ser sempre
textos de grande qualidade literaria, isto é, no sentido mais lidimo da
expressdo, textos candnicos: textos modelares pela utilizagio da lingua
portuguesa, pela beleza das formas, pela densidade seméntica, pela ori-

ginalidade, pela riqueza e pela sedugio dos mundos representados. (25)
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Retomo também, como principio orientador, a definigdo de
«canone» que, em outro texto decisivo®”; 0 mesmo ensaista oferece:
«[...] uma selecgdo de autores e de textos aos quais se atribui um ele-
vado valor intrinseco e patrimonial e uma correlativa autoridade nos
planos do uso da lingua, dos critérios do gosto estético e das repre-
senta¢des simbolico-imaginarias» (9). As ilagdes que podem ser reti-
radas de uma tal caracterizagdo colocam-nos perante um conjunto
de problemas que, sentidos como problemas, usam receber respostas
fugidias. Esta minha reflexdo é uma tentativa de por meu turno fugir
a esse terreno mais pastoso em que a dificuldade (até politica) da res-
posta é sobretudo evadida: afinal, como recorda ainda Aguiar e Silva
(idem, 10), qualquer cdnone nio pode eximir-se as logicas da contin-
géncia e da mobilidade.

Porqué um canone, entdo? Historicamente, o conceito de canone
articulou-se com um objectivo pedagdgico'*. Em primeiro lugar por-
que, embora sempre dentro de um quadro regido pelo didlogo entre
«contingéncia» e «mobilidade», ele produz formas de estabilidade
cujas consequéncias seriam a meu ver felizes para a concepgio de
um programa de Portugués no EBS, que ndo pode ser subsumido

13 Vitor Aguiar e Silva, «Variagdes sobre o canone literario”, Ave Azul. Revista de arte e critica
de Viseu, Verao 2002/2005, 9-12.

14 “Trés tot, les philologues alexandrins se demandérent quels écrivains ils devaient faire
étudier a leurs éléves. Le terme de canon n’était pas encore utilisé, mais on distingue déja
dans la pratique antique une composante essentielle de son acception actuelle: la visée
pédagogique. Pour les grammairiens de I’Antiquité, il s’agissait de proposer les meilleurs
modeéles rhétoriques, pour permettre aux étudiants de se lancer a leur tour dans I’écriture et
surtout dans la déclamation oratoire, notamment grace a la constitution d’une topique. De nos
jours, aux Etats-Unis, le débat sur le canon est inextricablement lié a celui de I'enseignement
universitaire: le canon, c’est d’abord le fonds ou I'on puise pour constituer les programmes
des cours; d’ou I'importance pratique, visible, et non seulement théorique de I’enjeu» (William
Marx, «Le Canon, les classiques et I'admiration: réflexions a partir de Harold Bloom», in
Delphine Denis e Francis Marcoin (eds.), LAdmiration, Arras, Artois PU, 2003, 43/4.
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por uma légica de modismos e de continuas flutuagdes. Aquilo que
ao nivel de uma investigagdo de ponta é aceitavel, compreensivel e
mesmo desejavel (ser capaz de sentir e re-produzir a vibragio das
questdes e a sua capacidade de mudanca e alteragdo) é um dos esco-
lhos que, em minha opinido, devem ser evitados no EBS. Este, nio
devendo ficar cristalizado numa fixidez imutavel, deve entretanto ser
construido sobre duas ideias fundamentais: estabilidade e continui-
dade”. Para que estas ideias o sejam, de forma séria e responsavel,
é necessario que haja uma reflexdo sobre o que podemos (e também
sobre o que queremos) considerar como estavel e continuo, e por isso
objecto de aprendizagem e transmissdo. E depois é a partir disso, seja-
mos claros, que o canone possivel para o EBS pode ser construido.

E evidente que isto reflecte também a minha convicgio de que
o lugar de interrogagdo reflexiva de ponta ao nivel dos contetdos,
como ao nivel dos métodos, ndo é o EBS, mas o Ensino Superior,
em particular o Universitario. Em minha opinido, a demasiada aber-
tura a uma experimentagdo por vezes desregrada no EBS tem sido
apenas a contrapartida de um sistema de investigagdo fragil, inca-
paz de promover de forma consequente essa investigagdo naquele
que deve ser o seu lugar natural, a Universidade — um sistema que
tem aceitado, nesta, a demasiada estabilidade que tem por outro lado
recusado ao EBS, tomando-o como palco do que muitas vezes nio

passou de modismos inconsequentes. A disciplina de Portugués tem

15 Se queremos considerar que a histéria integra eventos colocéaveis sob o signo de
descontinuidades e mesmo rupturas, ndo é possivel deixar de comegar por as conceber
num quadro que permite reconhecé-las como o contraponto de continuidades visiveis. Mais
uma vez, a questdo fundamental, como ficara claro mais adiante, é a meu ver a adequagao
(ou desadequagéo) entre o grau de ensino para o qual um determinado programa é pensado
e a sua relagdo com o tipo de conhecimento considerado a esse nivel como nuclear. Ha
que saber deixar para momentos mais complexos aquilo que, justamente, precisa de ser
colocado a partir de um mais complexo aparelho conceptual. E depois, nesses momentos,
héa que saber exigir o uso de tal complexidade.
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sido um dos palcos privilegiados de tais desequilibrios e modismos,
com consequéncias que todos conhecemos, e que se estendem muito
para la das fronteiras da disciplina de Portugués ela mesma: muitos
dos problemas que os alunos demonstram noutras disciplinas resul-
tam de um deficiz de compreensio e de interpretagio derivado de um
entendimento demasiado miope dos objectivos da disciplina de Por-
tugués, que tem privilegiado o dominio de um vocabulario técnico
(ndo apenas oriundo das disciplinas adstritas ao estudo da literatura)
em detrimento da capacidade de por os alunos diante de experiéncias
de leitura e de interpretagio que eles possam compreender, usar e,
sobretudo, transferir.

7. E este um conceito decisivo em educacio, nomeadamente em
Humanidades: devemos ensinar o que pode ser objecto de transferén-
cia entre diferentes dominios, porque aquilo que ndo pode ser trans-
ferido, aquilo que se esgota nos limites do programa do respectivo
ano, é muito provavelmente aquilo que menos vale a pena ser ensi-
nado. E, ja que o tempo é sempre pouco para ensinar, devemos ser
sérios e consequentes quando toca a perceber o que deve ser ensinado.

Manuel Gusmao tinha ja lembrado, em 2003'¢, que «as metaforas
do policentrismo e da rede permitem [...] pensar que o aparecimento
de novas formas de produgao, circulagio e reprodugio de «bens cul-
turais» sdo acompanhadas pela multiplicagdo das interac¢des da lite-
ratura com outras artes e outras esferas da cultura, assim como abrem
espago a novos «didlogos disciplinares» (243). E pois neste contexto
que ha que saber equacionar o conceito de transferéncia de saberes e a
forma poderosa por que através deles podemos conceber as relagdes

entre saberes e praticas como bem mais do que simples analogias.

16 Manuel Gusmao, “A literatura no ensino da lingua materna”, Romaénica, 12, Fragmento,
2003, 241-5.
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A este respeito, ha experiéncias decisivas no tocante a integragio
da arte no EBS, como as levadas a cabo por projectos como o Arzful
Thinking, desenvolvido por uma unidade de investigagdo criada pelo
filbsofo Nelson Goodman na Universidade de Harvard, unidade
designada como Project Zero (http://www.pz.harvard.edu/index.
htm). O seu desenvolvimento, tal como pode ser observado na des-
crigdo feita no website (quer nas descri¢des dos diferentes projec-
tos, acessiveis através da hiperligacdo http://www.pz.harvard.edu/
Research/ResearchCurrent.htm, quer no «Final Report» do pro-
jecto «Artful Thinking» (http://www.pz.harvard.edu/Research/
Artful ThinkingFinalReport.pdf’), é de enorme interesse para uma
reflexdo sobre os beneficios da arte como elemento central na educa-
¢3o e, tal como a coordenadora do projecto sublinha'’, repousa sobre
alguns conceitos fundamentais, que permitem depois a construgdo
de um projecto efectivamente implementado em diferentes escolas,
de diferentes niveis, em diferentes paises, com resultados extrema-
mente animadores. Essas ideias fundamentais s3o aparentemente
muito simples (mas repito sempre que o simples é o lugar a que, com
invengdo e trabalho, se consegue chegar — nunca o lugar de onde
se parte): a ideia de que é possivel ensinar «disposi¢des de pensa-
mento» que derivam de «habitos da mente» implementados através
de «padrdes de comportamento de rotina» (a consulta dos sizes acima
referidos ajudara a esclarecer o que é entendido por estas expres-
soes). A ideia de que é possivel em seguida «transferir» estas rotinas
de pensamento para outros objectos e outros dominios de estudo e,
em ultima andlise, de pensamento é, a todos os titulos, decisiva para

quem pretende reflectir sobre a literatura e as outras artes no Ensino

17 Refiro-me a reunibes extremamente produtivas havidas com a coordenadora do projecto
Artful Thinking, Shari Tishman, em Outubro de 2007.
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Basico e Secundério (mas também no Ensino Superior, embora nio
seja esse 0 escopo imediato da presente reflexdo).

A insisténcia na ideia de que ensinar a pensar depende da introdu-
¢do de comportamentos de rotina, repetidos a partir da reflexdo em
torno de objectos complexos como a arte, é a meu ver extremamente
significativa, e tem consequéncias que ndo devemos negligenciar.
Ela sublinha que o ensino repousa sobre padrdes de estabilidade que,
uma vez incorporados como habitos mentais, permitem a passagem
para territérios eventualmente desconhecidos e abertos a instabili-
dade, para os quais o pensamento se encontra preparado pelos habi-
tos mentais entretanto adquiridos. Em termos praticos, isto implica
que, muito em especial nos niveis mais elementares, os contetdos
devem integrar formas estaveis, relativamente as quais seja possivel
apreender solugdes de continuidade entre diferentes graus de ensino
mas também entre diferentes disciplinas, passiveis, entre outras coi-
sas, de algo muito simples: repericdo.

Entretanto, importa aqui sublinhar que repetir ndo significa ape-
nas fazer a mesma coisa da mesma maneira, no que seria um enten-
dimento muito limitado daquilo que é um processo culturalmente
vibrante. Repetir significa em primeira (e tltima) andlise que pode-
mos inculcar a percepgdo de como certos fenémenos e certos pro-
cessos correspondem a formas de interrogacio e preservagido de um
patriménio pessoal mas também comunitario, e de como eles cons-
tituem, por essa repeti¢do, um conjunto renovado (e afinal sempre
diferente) de saberes. Significa ainda entender que nio pode deixar
de existir uma estreita ligagdo entre ensino e repeti¢io, quer ao nivel
dos contetidos quer sobretudo ao nivel dessas disposi¢cdes mentais de
curiosidade e trabalho que levam a aceitar o novo no quadro de um
saber anterior que ndo é apagado por esse novo, mas pelo contra-
rio o torna mais complexo e interessante. Finalmente, é ainda sobre

a repeti¢do que repousa a percepgdo de similaridades, cujo signifi-
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cado sabemos ser, para Walter Benjamin, decisivo: é sobre ela que se
engendra a distor¢do de onde pode perceber-se o novo, aquilo que
ainda estd apenas a ser imaginado. Esta produc¢io de semelhangas,
que é vital para a concepgio da aprendizagem em Benjamin, caracte-

riza-a da seguinte forma Filomena Molder'®:

E no homem que encontramos a aptidio mais elevada para produzir
semelhangas: a sua capacidade em ver a semelhanga é apenas o rudi-
mento do antigo e poderoso constrangimento para «tornar-se seme-
lhante e para se comportar como tals. Walter Benjamin supde [...] que
ndo hd nenhuma for¢a humana superior que nio seja condicionada pelo
poder da imitag¢do, de que unicamente pela imitacdo é possivel a reali-
zagdo da aprendizagem, o que Aristdteles ja tinha compreendido tdo
bem quando na Poética funda a mimese artistica nesse poder ingénito
para imitar e para se comprazer no imitado, fonte, além disso, da relagio

social e da vida intelectual do homem. (44)

8. A construgdo de um canone para o EBS (de que darei alguns
contornos possiveis) permitiria justamente reflectir sobre este tipo
de questdes: um canone ndo ¢ apenas uma lista de titulos, mas um
agregado de relagdes. E a proposta de um conjunto cujo valor, pelo
menos parcial, depende precisamente de poder ser visto como um
conjunto. Esse valor foi, em determinado periodo, como vimos,
sobretudo a projec¢do de uma ideia de nagio. E se, pelo menos par-
cialmente, é possivel ndo apagar completamente essa ideia (que fez
na realidade parte do imaginario literario — mas ndo s6 literario, tam-

bém linguistico e histérico, além de, curiosamente, também do ensino

18 Filomena Molder, “A paixdo de coleccionar em Walter Benjamin”, Semear na neve, Lisboa,
Relégio d’Agua, 1999.
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ministrado nas disciplinas atinentes & Educagdo Visual®), o certo é
que o entendimento da literatura como um acto pelo qual se cons-
titui também uma cidadania critica e artisticamente responsavel tem
implicagdes a meu ver decisivas para i) pensarmos a possibilidade de
um céanone literario no EBS; ii) argumentarmos a sua necessidade;
iif) reconhecermos a forma como ele pode apresentar-se como um
complexo conjunto de portas de entrada para tépicos entre si muito
diferenciados. A literatura ndo é a tinica arte a poder fazé-lo. Mas é
sem davida aquela que, por se construir sobre a lingua natural, mais
imediatamente configura tal conjunto de possibilidades.

9. Mencionei atras a forma como uma reflexdo sobre o cinone para
o EBS pode ganhar se pensado a partir da integragdo de alguns dados
provenientes do pensamento actual sobre a «literatura mundial».
Gostaria agora de apontar brevemente algumas das consequéncias,
a meu ver positivas, que tal integragdo poderia ter. E que a ques-
tdo da literatura mundial traz consigo um outro e interessante pro-
blema: o da tradugdo. David Damrosch”, um dos criticos hoje mais
implicados na reflexdo sobre a questdo da literatura mundial, define
esta como sendo constituida por textos literarios «que ganham com
a tradugdo». Entenda-se: textos que transportam para o universo da
lingua (e de cultura) para a qual sdo traduzidos uma particular perti-
néncia, que os fazem ser «reconhecidos» dentro da literatura que os
acolhe como parte do seu patriménio. Os textos que atras referi s3o
exemplos particularmente esclarecedores a este respeito — embora
possamos pensar em varios outros, como por exemplo Shakespeare

ou algum texto do rico patriménio da literatura oral, para enfim per-

19 Veja-se Ligia Penim, Da disciplina do trago a irreveréncia do borrdo, Lisboa, Livros
Horizonte, 2003. Remeto ainda para as pesquisas que esta investigadora realizou para a sua
tese de doutoramento na area da Histéria da educagéo, apresentada em 2008 a Universidade
de Lisboa.

20 David Damrosch, What is World Literature?, Princeton UP, 2003.
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cebermos a forma como se pode tornar interessante abrir a reflexdo
em torno da literatura em portugués a um conjunto de produgdes mais
aberto e mais cosmopolita’, em que o universo das tradugdes sur-
gisse como possivel e desejdvel.

Falar da tradugdo transporta consigo também outro conjunto de
consequéncias. Se o estabelecimento de um canone para o EBS tem
um conjunto de efeitos ao nivel pedagogico, ele pode também extra-
vasar para outros dominios ndo imediatamente relativos ao sistema
educativo. Esse extravasamento sé serd pernicioso se for tomado
como impeditivo e prescritivo. Mas se, pelo contrario, evitar esses
escolhos e tiver apenas uma fungio reguladora, os seus efeitos serdo
a meu ver de enorme e benéfico alcance. Entre eles, gostaria de fazer
sobressair as potenciais consequéncias para questdes de Estado como
as implicadas pelo Plano Nacional de Leitura; ou para o estabele-
cimento daquilo que a meu ver é absolutamente decisivo, se quere-
mos deixar de estar condenados a praticar uma visio «gueto-izada»
da literatura portuguesa, e que seria um possivel Plano Nacional de
Tradugdo. Com base na reflexio estabelecida em torno do cinone,
seria possivel encarar de forma séria (isto é, responsavel) as implica-
¢Oes de um projecto mais sistematico de tradugdes de textos original-
mente em portugués para outras linguas. Haveria neste caso um cor-
pus considerado candnico que, ndo devendo restringir as tradugdes
feitas ou a fazer, poderia entretanto orientar os grandes objectivos a
atingir, chamando a atengdo para areas em que o convite a tradugdo
poderia ter especiais incentivos. Este seria, a meu ver, um contributo
decisivo para a constituigdo de um corpus de literatura portuguesa
acessivel do ponto de vista internacional. S6 quem nunca quis falar
de textos portugueses a um publico desconhecedor da nossa lingua,

e ndo especialista da sua literatura, pode ignorar o grau de insofis-

21 Cf. Ulrich Beck, Cosmopolitan Vision, London, Polity press, 2006.
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mavel importancia decorrente de um plano integrado de tradugdes
do canone da literatura portuguesa. Sem ele, estamos condenados a
nido falar de muitos textos e autores (sobretudo os menos contempo-
raneos) simplesmente porque ndo existem tradugdes que possamos
utilizar para tal, o que é uma razdo fraca. Um dos contributos para a
ultrapassar serd o que poderemos fazer a partir de uma reflexdo séria
sobre o que viriamos a considerar o(s) nosso(s) canone(s).

10. Um cinone para o EBS implica entretanto compreender que
nio se trata de instituir O CANONE da literatura portuguesa zout
court. Como em outros lugares escrevi”, entendo que, a exemplo do
defendido por Pozuelo Yvancos®, nio é possivel nem desejavel falar
de canone mas de cinones (no plural). No entanto, essa é uma dis-
cussdo cujo lugar é improcedente, enguanto objecto tedrico, dentro do
EBS, porque justamente deve ser desenvolvida no ambito da investi-
gacdo universitaria (e ndo o tem sido suficientemente). Osvaldo Sil-
vestre, na obra atras referida, produziu recentemente uma reflexdo
indispensavel sobre o problema. Nela, sublinha como decisivo o facto
de que «[...] anossa é uma situago tipicamente tardia e, também por
isso, condenada a uma permanente revisdo dos seus fundamentos,
afinal sempre instaveis, debatidos e em revisao» (p. 31). Este revisio-
nismo constitutivo tem naturalmente efeitos sobre a discussdo rela-
tiva ao canone, que é alids apenas parte das questdes equaciondveis
dentro dos estudos literarios. Esse mesmo revisionismo é por outro
lado garantia de que havera periodicamente que repensar os limites
do e as formas assumidas pelo canone, sem prejuizo de que ambos
concorram para a produgdo de uma imagem relativamente estavel

(em particular no EBS), sem a qual alids ndo faz qualquer sentido

22 “De um céanone tranquilo a uma serpente que era uma menina”, in O Escritor, n.° 13/14,
pp. 221-225.

23 José Maria Pozuelo Yvancos, El Canon en la teoria literaria contemporanea, ed. Episteme,
Valéncia, 1995.
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falar de canone. Se a insisténcia é colocada por Osvaldo Silvestre, a
meu ver correctamente, sobre a impossibilidade de produzir hoje um
canone entendido como o lugar de uma inocéncia baseada na ela-
boragdo de uma lista consensual e imutavel, julgo que isso ndo nos
deve impedir de perceber os efeitos de estabilizagio desejavel que tal
conformagio pode produzir para o EBS, mais uma vez se aceitarmos
os limites daquilo que, por ser histérico, ndo pode ser olhado como
imutavel. Mas, mesmo aceitando que pode haver diferentes confor-
magdes candnicas (alids parcialmente coincidentes), tal ndo nos deve
impedir de perceber que cada uma delas, para o ser, tem de garantir
formas de estabilidade, por um lado; e, por outro, tem de saber quais
os seus limites funcionais (porque os canones participam justamente

de uma funcionalidade histérica™).

24 Essa funcionalidade histérica conhece contornos muito diferentes, entretanto. Violaine
Houdart-Merot (“L'admiration dans I’enseignement littéraire depuis la fin du XIXe siécle»,
in Delphine Denis e Frangois Marcoin, Op. cit., 53-64) analisa aquilo a que chama uma
«pedagogia da admiragcdo», que considera, com razdo, ter estado na base do ensino
secundario (no caso particular em Franga, mas parece-me que nao é dificil de perceber que
a situacdo ndo era de todo diferente em Portugal, para ndo dizer na Europa) até cerca de
1960, o que a leva a equacionar o “estatuto paradoxal da admiragdo” (53) no ensino quer
secundario quer universitario, actualmente. Um dos seus pilares é a “formacdo do gosto”.
Ora, tudo isto é hoje territério altamente minado, em que cada um destes termos ¢ alvo de
uma suspeicdo que comegou por se exprimir como consciéncia do seu uso ndo-inocente
para terminar como quase-paralisia relativamente a possibilidade da sua utilizagdo.

Houdart-Merot relaciona, a meu ver acertadamente, tal “pedagogia da admiragcdo” com a
“teoria da imitacdo [dos classicos]” (58). Ora, numa atmosfera pedagdgica (e cultural) onde
a nocdo de imitagdo é erradamente (isto € para mim muito claro) oposta a de criagdo ou
invencdo, é evidente que se torna dificil, para ndo dizer impossivel, argumentar em favor
mesmo de um grau minimo de algumas das implicagdes banidas no contexto. Para Houdart-
Merot, a ruptura no discurso oficial francés da-se com as “Instructions officielles” de 1981. Da
analise que delas faz ressalta o modo como o espirito do tempo se manifestou, desde entéo,
em muitas das férmulas consagradas também nos diferentes programas de Portugués do
ultimo quartel do século XX. Esta mesma questéo é recordada e sublinhada no texto, atras
citado, de Manuel Gusmaéo (2003), que aponta dados esclarecedores quanto a forma como
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11. Esta questdo é tanto mais importante quanto o receio de optar,
exigido por um pensamento sobre o cinone, provém muitas vezes
daquilo que, na minha experiéncia, é uma profunda hesita¢io entre
abertura e autoritarismo — e de algumas confusdes registadas no inte-
rior de tal hesitagdo. Essa discussdo foi nas ultimas décadas levada
até ao extremo na critica anglo-saxdnica, em particular americana,
e a sua conformagio foi sobretudo ideoldgica, levando ao que foi
designado como as guerras do cdnone, apenas uma das frentes em que
se jogaram as mais vastas guerras culturais. A questdo do cinone foi
o territério em que se colocaram delimita¢des e marcagdes de poder
entre as visdes mais tradicionalistas (com Harold Bloom a cabega,
naturalmente) e as mais aguerridamente minoritarias. No entanto,
como bem demonstrou Pozuelo Yvancos®, a discussdo sobre a ques-
tdo do canone numa perspectiva europeia (que € a nossa, em tltima
analise) ndo tem de aceitar com igual pertinéncia todos os proble-
mas da agenda americana, que além do mais tende a esvaziar por
exemplo questdes de classe cuja importancia pode ser diferentemente
argumentada. Alids, ndo é por acaso que os debates sobre o canone
parecem ter-se de alguma forma esgotado também na cena ameri-
cana mais actual, como se nfo houvesse muito mais coisas interessan-
tes a sobre ele expender® (curioso aparente esgotamento, na minha

opinido).

os principios orientadores das reformas de 2000 e 2003 continuaram a acantonar e a reduzir
a concepcao do ensino da literatura no ensino basico e secundario.

25 Ver obra atrds mencionada. Ver também artigo, do mesmo Autor; “O canone na teoria
literaria contemporanea”, in Helena Buescu, Jodo Ferreira Duarte e Manuel Gusmao (eds.),
Floresta Encantada. Novos Caminhos da literatura comparada, Lisboa, Publicagdes Dom
Quixote, 2001, 411-57.

26 Ver, entre outras, as reflexdes elaboradas num recente numero da New Literary History
(2007, 38(1)), que retine um conjunto extremamente estimulante de reflexdes sobre o tdpico
genérico de What is literature now?. Este ndo é um interesse apenas sintomatico: ja no
Volume 36(1), Winter 2005, a mesma revista publicou uma Special Issue: dedicada ao tema
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E por outro lado provével que em tudo isto se fagam sentir alguns
dos efeitos da situagdo diagnosticada (e argumentada) por Gumbrecht,

quando afirma:

Over the past decade or so, I have been increasingly obsessed with
the impression that the Enlightenment obligation of being «critical» has
become so onesided and has grown so out of proportion that it has deve-
loped the effect of a straightjacket. For the fear of being (or, at least, of
looking) «affirmative,» many humanists have forbidden themselves to
ever talk with unmitigated enthusiasm about the texts or the artworks
on which they work. As a consequence, we can observe an atrophy of
our ability to speak and to write in the epideictic genres. But the under-
lying double equation of «the more negative the more critical» and «the
more critical the more intellectually deserving» is based on a misun-
derstanding. For the Enlightenment obligation of being critical was an

exhortation never to forego the right to make a judgment of one’s own.

Essays on the Humanities. Nesta Ultima, chamo sobretudo a atencdo para um denso e ao
mesmo tempo complexo ensaio de Hans-Ulrich Gumbrecht, intitulado “Slow and Brilliant:
Reactions to Geoffrey Galt Harpham’s Diagnosis of the Humanities Today” (131-9), em que
o reposicionamento das humanidades é ancorado numa pratica da lentiddo e da assuncédo
do risco, considerados os dois dispositivos caracteristicos do pensamento nas disciplinas
das humanidades. De discussdes aparentemente tdo extensas, a problematica (e polémica)
do canone esta curiosamente ausente. Por outro lado, vejam-se ensaios como por exemplo
“Canons after «Postcolonial Studies»”, de Salah D. Hassan, publicado em Pedagogy: Critical
Approaches to Teaching Literature, Language, Composition, and Culture Volume 1, Number 2,
2001, 297-304 ou, mais recentemente, “Debt in the Teaching of World Literature: Collaboration
in the Context of Uneven Development”, de Tanya Agathocleous e Karin Gosselink, também
publicado em Pedagogy: Critical Approaches to Teaching Literature, Language, Composition,
and Culture, Volume 6, Number 3, 2006, 453-73. Em ambos os ensaios (que considero
como paradigmas da reflexdo mais recente), alids explicitamente direccionados para a
colocagdo de problemas a partir de uma perspectiva pedagdgica, a “guerra do canone”
surge explicitamente deflacionada, substituida por questdes que integram algumas das suas

consequéncias mas que ndo a elegem como prioritaria.
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But it by no means implied a bias towards negative judgments — not

even, I believe, a bias towards a language of dry sobriety. (138)

Mesmo se a totalidade do diagnéstico possa estar aberta a debate,
o certo é que o «colete de forgas», de que fala Gumbrecht, bem como
a «atrofia» que ele descreve me parecem atitudes cujos resultados se
tém feito sentir quer na forma como as humanidades em geral tém
sido olhadas, quer sobretudo na forma como se olham a si préprias.

17 em tltima anélise, a

Isto ndo impede entretanto que em Portuga
deriva que atras mencionei provenha, ndo de um esgotamento por
possivel excesso de discussdo mas, pelo contrario, de um deficir de
pensamento que a meu ver é ainda sinal de um profundo deficiz demo-
crdtico, que atavicamente caracteriza a sociedade portuguesa e se
encontra presente quer em tentages de deriva autoritaria quer numa
potencial paralisia democritica. E este é pois, em tltima analise, um
problema de cidadania. Deste ponto de vista, um canone torna-se
um problema porque ele implica que se tomem decisdes. A dificul-
dade que disto procede, entretanto, tem a ver com o facto de que,
no momento em que aceitamos integrar o sistema educativo, tacita
ou explicitamente aceitamos empenhar-nos num processo critico de

tomada de decisdes, cuja principal caracteristica ¢ a de ser objecto de

27 Sao vdlidas para Portugal, naturalmente numa versdo mais “pdlida” do que a proposta
para o panorama francés, as seguintes observagdes de William Marx: “Si I'idée de canon
ne bénéficia pas en France d’une fortune equivalente a celle qu'il [sic] eut dans les pays
anglo-saxons, ¢’est au moins pour trois raisons. D’abord, il devait y rencontrer la concurrence
féroce de la notion de classicisme, particulierement prégnante dans notre tradition artistique
nationale. Par ailleurs, un concept d’origine pédagogiqgue tel que celui du canon avait moins
de chance d’étre repris et repensé par la critique littéraire en France qu’en Allemagne ou en
Angleterre, deux pays qui au XIXe siecle accordaient aux problémes de I'enseignement, en
particulier supérieur, une attention trés marquée. Enfin, on sait que I'un des enjeux principaux
de la réforme protestante avait été la définition d’'un nouveau canon biblique sur des bases
philologigues plus rigoureuses que le canon catholique» (William Marx, op. cit., 44).
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reflexdo e de ponderagdo informada e responsavel. Recusarmos essa
via corresponde de alguma forma a ndo cumprir aquilo que de nés
mesmos devemos exigir, enquanto pessoas criticamente empenhadas
no sistema de ensino.

12. Eis algumas das caracteristicas que, tentativamente, poderiam
ser apresentadas para pensar um cinone literario para o EBS:

i) constitui¢do de uma rede de tépicos dentro da qual haveria
lugar para o estabelecimento de relagdes privilegiadas com outras
disciplinas, através de niicleos tematicos como por exemplo®: estu-
dos pés-coloniais; a construgdo da meméria; formas de habitagio; o
lugar da mulher; etc.;

ii) integragdo de textos traduzidos e disponiveis pois em lingua
portuguesa, bem como possibilidade de dialogar com textos prove-
nientes de outras literaturas que utilizem a lingua portuguesa como
veiculo de expressdo literaria — integragdo essa entretanto orientada
por uma reflex3o equilibrada sobre os tipos de representagio aceites;

iii) privilégio de uma componente da relagdo com a cultura visual,
nomeadamente a educagio pela arte, passivel de integrar, de forma
definitivamente mais sistematica, actividades como visitas a museus
ou locais afins; possibilidade de articulagdo com artes performativas

(teatro, cinema, danga), etc;

28 Estes alguns exemplos de tépicos possiveis comungam de um mesmo conjunto
de convicgdes, entre as quais avulta a de que ndo se trata de ensinar uma agenda
privilegiadamente técnica (por exemplo, o discurso critico pés-colonial) mas sobretudo
configurada em torno de problemas equacionaveis a partir de textos literarios. Um dos
problemas com os actuais programas de Portugués, alias, reside na confusdo dos objectivos
a solicitar aos alunos do EBS, como se a cada um deles fosse exigivel o tipo e o grau de saber
que os seus professores devem (ou podem) possuir. Ora estes sdo licenciados e mestres — as
vezes mesmo doutores... Ndo é extemporaneo sublinhar que a tecnicizagdo do ensino, na
disciplina de Portugués (mas acredito que noutras, de igual forma), levou a que os alunos
compreendam no geral menos, mesmo quando parecem saber mais.
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iv) possibilidade/ necessidade de conceber o ensino do Portugués
ndo apenas na sua horizontalidade curricular (relagdo com outras
disciplinas no mesmo ano) mas também na sua articulagdo vertical
(relagdo entre os diferentes anos de leccionagdo curricular da dis-
ciplina de Portugués; relagdo entre os diferentes graus e ciclos do
EBS). E possivel conceber o funcionamento do cinone dentro da
disciplina de Portugués de acordo com a imagem de um conjunto de
circulos concéntricos, do mais ao menos nuclear, com crescente lugar
para uma légica opcional (a ter lugar apenas no Ensino Secundario,
e talvez apenas sob determinadas condi¢des). Esta concepgio teria a
vantagem de sublinhar a potencial abertura a um dinamismo interno
inerente a qualquer canone, alids atravessado por velocidades vari-
aveis: podemos pensar que a légica opcional (de conformagio por
exemplo tematica) podera permitir as escolas de uma determinada
regido responder de forma mais adequada a um conjunto de circuns-
tancias que, noutra regido, podem nio ter igual pertinéncia;

v) ndo-necessidade de subsung¢io do funcionamento do canone
no EBS por uma exclusiva légica proveniente da histéria literaria
(que era a logica predominante no ensino da literatura portuguesa).
O ataque cerrado que Vitor Aguiar e Silva faz precisamente a univer-
salidade desta logica, no ensaio atras citado, ndo pode deixar de ser
considerado como procedente. Podemos alias pensar que alguns dos
bloqueios enfrentados por muitas discussdes a este respeito derivam
precisamente de ndo terem sido extraidas suficientes conclusdes do
facto de que a historia literaria ndo é a dnica 16gica capaz de olhar
para a literatura, e que a sua universalidade (impensada) talvez tenha

estado na origem de alguns dos problemas do ensino desta arte”.

29 Remeto para nota inicial deste mesmo ensaio, em que da andlise das principais reformas
instituidas no primeiro quartel do século XX ressalta a forma como a construcéo ideoldgica
de uma representagdo nacional por via da literatura precisa da I6gica da histéria literaria para
a sua instituicéo e sedimentacéo.
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Limitar e reduzir os principios e os efeitos da histéria literaria é,
como sublinha Aguiar e Silva, um principio salutar para repensar-
mos o lugar da literatura no ensino do Portugués como disciplina
no EBS (mas também na Universidade). Isto ndo significa entre-
tanto prescindir de uma perspectiva histérica, por um lado: veja-se
o caso, a esse titulo exemplar, do funcionamento da disciplina de
Filosofia no Ensino Secundario. E também ndo significa, por outro,
que em preparagdes mais especificas a historia literaria esteja total-
mente erradicada. Significa t3o-s6 encontrar um equilibrio entre uma
exaustividade histérica impossivel e uma preparagio séria, em que a
perspectiva histérica deve entrar como uma das componentes pos-
siveis, ao lado de varias outras (técnicas, tematicas, retOricas, etc.).

Estes contornos permitiriam pensar um corpus a meu ver relativa-
mente consensual, estavel e continuo, mais apto a responder aos dife-
rentes objectivos que, naturalmente, se atribuem aos diferentes graus
de ensino. Mas ndo me parece que possa haver uma razao valida para
que as consequéncias que derivam de um tal entendimento do canone
ndo possam enformar uma reflexdo sobre os contetidos e os métodos
da disciplina de Portugués, em todos os graus do nosso sistema de
ensino, e sobre o lugar do texto literario na ideia que dessa disciplina
é bom que tenhamos.

ABSTRACT

This paper follows some of the major consequences of the main curricular
reforms in the teaching of Portuguese literature in the first half of the
twentieth century. The construction of concepts such as “nation” and
“colonial empire”; through the teaching of literature, is at the centre of
my observation. Current alternatives are proposed, and the production of

a teachable canon and its contours are discussed in its main implications.



