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Resumo

O estudo foca a formagdo inicial de
professores do ensino liceal desde a crescente
afirmagao da legitimidade do Estado Novo
na educagdo, com a extingdo das escolas
normais superiores anexas as universidades
(1930) e a criagdo das secgdes de ciéncias
pedagodgicas das faculdades de letras, até a
sua reorganizag¢do (1969), fruto da pressao da
procura social pelo ensino liceal.

Aborda-se o modelo de formagdo de
professores assente na articulacdo de trés

Abstract

The study focuses on the initial training of
secondary school teachers, from the growing
assertion of the Estado Novo’s legitimacy in
education—marked by the closure of the higher
normal schools attached to the universities (1930)
and the creation of the pedagogical sciences
sections within the faculties of arts—to their
reorganization (1969), driven by the increasing
social demand for secondary education.

The study addresses the teacher training
model based on the integration of three
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componentes: a formagdo cientifica no
dominio da especialidade a lecionar pelo
docente, a preparagdo cientifica do ambito
psicopedagdgico e a pratica de ensino.
Consideram-se as condigdes de acesso e o
modelo de estagio, enquanto dimensao central
da formagao profissional. A analise centra-se
nas conferéncias pedagogicas realizadas pelos
estagiarios.

Recorre-se aos normativos legais e outra
documentacdo arquivistica disponivel, a par
de um conjunto de textos, de diversa natureza,
compulsados em diferentes periddicos de
educacdo e ensino, submetidos a analise
documental e de conteudo.

Constituiram-se duas séries de conferéncias
— 1930-1940 e 1957-1969 — que permitiram
captar temas e problemas considerados
centrais na formagdo inicial de professores,
nomeadamente, através da agdo dos nucleos
de estagio existentes nos estabelecimentos
escolares. Neste ambito, deve sublinhar-se
o claro predominio das conferéncias no
Dominio da Especialidade do Professor sobre
as de Ciéncias da Educagao. Nestoutras,
assinale-se a dominancia, ao longo dos dois
periodos, daquelas centradas em Organizagéo
e administra¢do escolar. No Dominio da
Especialidade do Professor, evidencie-se,
entre as duas séries estudadas, a evolucdo da
concegdo de humanismo, a par da continuidade,
em um conjunto significativo de conferéncias,
da importancia de atender a psicologia e
fisiologia da crianca, aos seus interesses,
guiada pela observagdo do real e pela intuicao,
evidenciando a necessidade de promover
um ensino ativo. No plano da renovagéo,
saliente-se a emergéncia da problematica do
trabalho de grupo, respaldada em propostas de
organizagdes internacionais.

Palavras-chave: Estado Novo; formagédo de
professores; pratica pedagogica; ensino liceal.

components: scientific training in the subject
area to be taught, scientific preparation in the
psychopedagogical field, and teaching practice.
It considers the admission requirements and
the internship model as a central dimension
of professional training. The analysis focuses
on the pedagogical conferences conducted by
the trainee teachers.

The study draws on legal regulations and
other available archival documentation, along
with a set of texts of various kinds consulted in
different education and teaching periodicals,
which were subjected to documentary and
content analysis.

Two series of conferences were
organized—1930-1940 and 1957-1969—
which made it possible to identify themes
and issues considered central to initial teacher
education, particularly through the activities of
the internship centers within schools. Certain
lines of thematic continuity were outlined, as
well as points of development. In this context,
it should be emphasized that conferences
within the Domain of the Teacher’s Subject
Specialization clearly predominated over those
in the Educational Sciences. Within the latter,
attention should be drawn to the dominance,
throughout both periods, of conferences focused
on school organization and administration. In the
Domain of the Teacher’s Subject Specialization,
a development in the conception of humanism
between the two series studied is evident,
alongside continuity, in a significant number
of conferences, in stressing the importance of
attending to child psychology and physiology,
to children’s interests, guided by observation
of reality and intuition, and highlighting the
need to promote active teaching. In terms of
renewal, particular note should be made of the
emergence of the issue of group work, supported
by proposals from international organizations.

Keywords: Estado Novo; teacher training;
pedagogical practice; secondary education.
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Introduciao

Desde a sua criagdo, nos alvores do século XX, até, lato sensu, a
publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (1986), em Portugal, os
modelos de formagdo inicial de professores do ensino secundario, entendendo
por modelo uma representagdo simplificada do real sustentada em variaveis
selecionadas com finalidade analitica e sem carater normativo', possuiram
natureza sequencial, perspetivados na articulacdo de trés vertentes, a
formacgao cientifica no dominio da especialidade que o professor lecionara,
a preparagdo cientifica do ambito psicopedagogico e a pratica de ensino?.

Fruto do processo histoérico decorrente dos acontecimentos de 28 de maio
de 1926, o governo da Ditadura, como entdo se autodenominava, em 1930,
organiza a formacao inicial de professores do ensino liceal em duas partes,
a cultura pedagogica, que ¢ cometida as universidades, enquanto aos liceus
(a alguns, pelo menos) ¢ atribuida a pratica pedagdgica®. Opgdo que, de
algum modo, confere algum significado ao saber pedagdgico na construgao
da identidade profissional dos professores do ensino liceal*. Sem prejuizo
de ajustes e alteracdes, de maior ou menor monta, introduzidas ao longo
de quase quatro décadas, consubstanciadas em legislagdo diversa (1931,
1934, 1936, 1947, 1956, 1957), na maioria das vezes traduzindo respostas
pontuais e muito circunstanciadas a problemas ou necessidades do sistema
educativo —e.g., a escolha dos liceus que acolheriam estagios® —, a estrutura
da formagao perdurou até a década de setenta do século passado, modelo que
se comeca a modificar com a criacdo do curso de Ciéncias Pedagogicas, no
ambito das Faculdades de Ciéncias®. Evidencie-se, todavia, que a pressdo
da explosao escolar conduziu, em 1969, a mudanca de regime juridico

! Cf. Gilles Ferry, Le trajet de la formation: les enseignants entre la théorie et la pratique,
Paris, Dunod, 1983.

2 Cf. Antoénio Gomes Ferreira ¢ L. Mota, “A formagao de professores do ensino secundario
em Portugal no século XX, Revista de Educag¢do PUC-Campinas, 18,1 (2013), p. 115-123.

3 Cf. Decreto n.° 18973, Didrio do Governo, 1 Série, n.° 251(28 de outubro de 1930), p.
2208-2213.

4 Cf. José Manuel Resende, O engrandecimento de uma profissdo: os professores do ensino
secundario publico no Estado Novo, Lisboa, Fundagido Calouste Gulbenkian/Fundagio para a
Ciéncia e Tecnologia, 2003.

> Cf. Decreto n.° 36508, Didrio de Governo, 1 Série, n.° 216 (17 de setembro de 1947), p.
888-927; Decreto Lei n.° 40800, Didrio de Governo, 1 Série, n.° 222 (15 de outubro de 1956),
p. 1625-1626; Decreto Lei n.° 41273, Didrio de Governo, 1 Série, n.° 210 (17 de setembro de
1957), p. 888-889.
¢ Cf. Decreto n.° 443, Didrio de Governo, 1 Série, n.° 443 (23 de outubro de 1971), p. 1592-1597.
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que, conservando o modelo de formacgdo, se traduziu por alteragdes de
concec¢do do estagio pedagogico’, transformando aspetos centrais do seu
funcionamento e do papel dos quadros em formacao, de que se destacam,
nomeadamente, a redugdo do estagio para um ano ¢ a atribui¢do de servigo
letivo aos estagiarios, passando a ser remunerados como professores de
servigco eventual®.

Neste modelo, a formagao cientifica, tanto no dominio da especialidade
como a de ambito psicopedagdgico, era da competéncia das universidades,
na justa medida em que a admissdo ao 1° ano de estagio exigia uma
licenciatura, adequada ao grupo de lecionagdo, realizada nas faculdades de
Ciéncias ou de Letras, com excegao dos 9° (Desenho e Trabalhos Manuais),
10° (Educagao Musical) e 11° (Educacao Fisica) grupos, em que o0 acesso ao
estagio se regia por situacdo especifica do grupo respetivo’. Note-se que em
1947 o Estado reconhece a existéncia de apenas nove grupos disciplinares'®,
ficando os professores contratados sem grupo — e.g., Canto Coral, Educacao
Fisica. A adquiri¢dao de cultura pedagogica, para utilizar a expressao do
legislador, obtém-se através da novel 3* sec¢do das faculdades de Letras'!,
cuja oferta educativa incluia quatro cadeiras anuais, nomeadamente,
Pedagogia e Didatica — e.g., métodos estatisticos e inquéritos, conceitos de
pedagogia, didatica, instrumentos de investigagdo pedagogica —, Historia
da Educac¢do, Organizagdo e Administra¢do Escolares —e.g., a educagdo da
Grécia Classica ao século XVIII, com entradas de autores como Rousseau,
Kant, Froebel, Dewey e Montessori —, Psicologia Geral —e.g., Psicanalise,
sistema nervoso, reflexos condicionados, hereditariedade, patologias
diversas —, e Psicologia Escolar e Medidas Mentais — e.g. contributos da
Psicologia e da Psicandlise, testes de caracter de personalidade, métodos
de diagnostico para criancas e adolescentes, fatores de desenvolvimento
— ¢ uma semestral, Higiene Escolar — e.g., higiene do edificio escolar,

7 Cf. Luis Grosso Correia, Récita do Liceu. O liceu Rodrigues de Freitas - D. Manuel 11
no Estado Novo, Porto, Edi¢des Colibri/Agrupamento de Escolas Rodrigues de Freitas, 2016.

8 Cf. Decreto-Lei n.° 48868, Didrio de Governo, I Série, n.° 40, (17 de fevereiro de 1969),
p- 160-162; Decreto n.° 49204, Didrio de Governo, 1 Série, n.° 198, 25 de agosto de 1969), p.
1067-1072.

? Cf. Decreto n.° 18973..., cit.; Decreto n.° 20741, Didrio de Governo, 1 Série, n.° 8 (18 de
dezembro de 1931), p. 86-107; Decreto n.° 24676, Diario de Governo, 1 Série, n.° 275, (22 de
dezembro de 1934), p. 2015-2026.

10 Cf. Decreto n.° 36508..., cit..

I Cf. Decreto n.° 18973.. ., cit..
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alimentagdo dos estudantes, educacao fisica e horarios escolares, fases de
desenvolvimento fisico e psiquico'®.

O legislador ndo deixa de evidenciar alguma consciéncia da necessidade
de uma articulagdo minima entre as universidades e os liceus que acolhessem
estagios, especialmente, no ambito da dita cultura pedagogica, preocupagoes que
se consubstanciam a trés niveis, desde logo, determinando que os reitores deveriam
“facultar aos professores da sec¢@o de sciéncias pedagogicas todos os meios de
observagdo directa e indirecta, de que os mesmos liceus [dispusessem], para a
melhor efectivacao do respectivo ensino” e que competia “aos professores da
secgdo de sciéncias pedagogicas realizar nos liceus normais conferéncias culturais,
destinadas aos estagiarios'*. Se da primeira situagdo ndo se encontraram vestigios,
os dados a que se teve acesso permitem afirmar que s6 muito pontualmente os
referidos professores universitarios realizaram conferéncias nos referidos liceus.

Previa-se que a realizag@o das pedagogicas, como entdo eram vulgarmente
designadas, pudesse ocorrer durante o 1° ano de estagio pelo que se estabelecia
que os reitores deveriam “comunicar com a devida antecedéncia ao director da
Faculdade de Letras da respectiva cidade o horario dos exercicios obrigatorios do
1° ano de estagio, a fim de que com é&le ser tornado compativel o das cadeiras da
secgdo pedagogica™*. Determinagdo que parece acentuar esta preocupagao, no
minimo formal, do legislador com uma articulagdo entre a preparagao cientifica
do ambito psicopedagdgico e a pratica de ensino. Aspeto que nem sempre terd
sido possivel efetivar, a avaliar pelo que expressou o reitor do Liceu Normal de
Lisboa (Pedro Nunes), com prejuizo da qualidade dos estagios e da formacao
dos professores:

Nao deixaram também de fazer a sua pratica todos os estagidrios do 1°ano,
apesar de o horario da Secgao de Ciéncias Pedagogicas ndo haver sido tornado
compativel com o do Liceu [...] Mantiveram-se de assisténcia facultativa
[...] [as] conferéncias e fizeram-se em niimero reduzido, por motivo daquela
incompatibilidade de horarios e por se tratar de um ano de organizagéo'.

12 Cf. Joaquim Ferreira Gomes, “Apontamentos para a historia da formagao psicopedagogica
dos professores do ensino secundario”, Revista Portuguesa de Pedagogia, 8, 8 (1974), p. 235-
272; A. H. Oliveira Marques, Noticia historica da Faculdade de Letras de Lisboa (1911-1961),
Lisboa, Ocidente, 1970; Antonio Novoa e A. Teresa Santa-Clara, Liceus de Portugal. Historias,
Arquivos, Memorias, Porto, Edigdes ASA, 2003; Joaquim Pintassilgo, Maria Jodo Mogarro e
Raquel Pereira Henriques, 4 formacao de professores em Portugal, Lisboa, Edi¢des Colibri, 2010.

13 Decreto n.° 18973..., cit., p. 2210.

4 Idem, ibidem.

15°A. I. Oliveira, “Relatorio do Reitor 1930-1931”, Boletim do Liceu Normal de Lisboa
(Pedro Nunes), 1, 1 (1932), p. 26.
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Para a frequéncia das disciplinas da 3% sec¢do das faculdades de Letras
bastava possuir o 3° ciclo dos liceus'®, de Ciéncias ou de Letras'’, dai resultando
que ao longo dos cerca de quarenta anos, na realidade, os alunos realizavam
as disciplinas ao longo da licenciatura, quando ndo as cursavam, face a um
insucesso na admissdo a Universidade, no ano de espera por novo exame
de admissdo. A diversidade de situagdes de frequéncia e a discrepancia de
preocupacdes e de interesses com que os estudantes frequentavam as cadeiras
da 3% secg@o, acentuado pelo regime de voluntariado, redundou num niimero
excessivo de alunos — e. g., cerca de duzentos na década de trinta, quinhentos
duas décadas depois'® — e na sua heterogeneidade, para além da auséncia de
qualquer coordenacdo entre o funcionamento das disciplinas da secg@o de
Ciéncias Pedagogicas e o estagio. Aspetos que marcaram, de forma ineludivel,
a vigéncia do modelo de formagdo!'®, naturalmente, com consequéncias na
qualidade da formacdo, nas aprendizagens realizadas e, nomeadamente e a
mero titulo de exemplo, no trabalho desenvolvido no ambito das disciplinas
—e. g., auséncia de recurso a trabalhos praticos, de simulagdo ou discussdo®.
Paralelamente, a montante, o cenario também esteve longe de ser promissor,
a 3" sec¢do permaneceu marginal nas faculdades de Letras, ndo tendo sido
incluida na reforma daquelas faculdades em 1957 e nunca adquiriu o estatuto
de pos-graduacdo?!, bem como conviveu de forma permanente com restrigdes
no seu quadro de professores?.

De resto, no segundo lustro da década de trinta, o reitor do Liceu Nacional
D. Jodo I1I, em Coimbra, ndo deixava de verberar a qualidade dos estagiarios
visando, naturalmente, a formagao realizada nas universidades, desde logo a
formagao cientifica no dominio da especialidade:

A preparacao académica dos estagiarios ¢, em geral, fraca em extensao e
até em profundidade, [...] Encontram-se candidatos a professores do 2° e 3°
grupo (Francés, Inglés, Alemao) que ndo falam as respectivas linguas.

16 Cf. Decreto-Lei n.° 27084, Didario de Governo, 1 Série, n.° 241 (14 de outubro de 1936),
p. 1235-1243.

17 Cf. Decreto n.° 36508..., cit..

8 Cf. Joaquim Pintassilgo, Maria Jodo Mogarro e Raquel Pereira Henriques, 4 formag¢do
de professores..., cit..

19 Cf. Joaquim Ferreira Gomes, “Apontamentos para a histéria. .., cit..

2 Cf. Joaquim Pintassilgo, Maria Jodo Mogarro e Raquel Pereira Henriques, 4 formagdo
de professores..., cit..

2l Tdem, ibidem.

22 Cf. Manuel Viegas de Abreu, “Acerca da formagédo psicopedagdgica dos professores do
ensino secundario”, Revista Portuguesa de Pedagogia, VIII, 8 (1974), p. 3-54.
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As deficiéncias de cultura sdo notorias. E claro que aparecem excepgdes €
mal do ensino se assim ndo fosse?.

Todavia, também a cultura pedagdgica dos estagiarios ¢, igualmente,
objeto do seu escrutinio, criticando a polarizacao entre uma desconfianga geral
perante a Pedagogia e uma aceitacdo de qualquer principio ou orientag@o de
modo acritico, sem a necessdaria reflexdo e ponderagdo, quicd uma dimensao
que so6 poderia resultar de uma efetiva articulagdo entre a cultura pedagogica
e a pratica educativa:

Ha quem nao acredite na pedagogia e quem a proponha terapéutica eficaz
para todos os males.

«In medio virtus» ¢, neste caso como sempre, a legenda a adoptar.

Obediéncia cega a principios e técnicas de sua natureza faliveis ¢
inconveniente e, por vezes, prejudicial. Mas a ignorancia e a descrenga levam
aum mal pior. O professor assim formado, preocupa-se somente em transmitir
conhecimentos e transmite-os como os recebeu. Transforma-se no professor
burocrata para quem a escola ¢ uma reparti¢do como qualquer outra e julga-se
zeloso, assiduo e competente, quando cumpre religiosamente as tantas horas
de servigo que o regulamento lhe atribui®.

A pratica pedagogica dos candidatos ao magistério liceal era constituida
por dois anos de estdgio a realizar num liceu normal. A rede de liceus que
acolheu a formagdo dos candidatos ao magistério liceal foi sempre exigua
e conheceu algumas vicissitudes. Inicialmente, os liceus nacionais centrais
de Pedro Nunes, em Lisboa, e de Julio Henriques, em Coimbra, passariam a
funcionar como liceus normais®. Nestoutro s6 se efetivariam estagios aquando
da conclusdo do novo edificio, projetado pelos arquitetos Carlos Chambers
Ramos, Jorge Segurado e Adelino Nunes. Nesta situagdo, seria um outro
estabelecimento escolar de Coimbra a assegurar os estagios, o Liceu de José
Falcdo®®. O Liceu de Julio Henriques passaria a funcionar como liceu normal,
no ano letivo de 1934-1935, todavia, simultaneamente, ocorre uma permuta
de quadros, reitoral e docente, ou seja, por determinagao da tutela, o reitor e os
professores metodologos do Liceu de José Falcao passaram a exercer no Liceu

2 A. S. Oliveira, Relatorio sobre a Pratica Pedagogica dos Candidatos ao Magistério Liceal
realizada no Liceu Nacional D. Jodo Il no Ano Escolar de 1936 a 1937, Secretaria-Geral do
Ministério da Educagdo (Lisboa), Relatorio dos Liceus — Liceu D. Jodo III, 1937, p. 3.

24 Idem, ibidem, p. 4.

25 Cf. Decreto n.° 18973..., cit..

26 Cf. Decreto n.° 20741..., cit..
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Normal de Julio Henriques, agora instalado no seu novo edificio, enquanto o
reitor e os docentes deste Liceu realizaram o trajeto inverso®’. Dois anos mais
tarde, o legislador decide-se pela fusdo dos dois liceus de Coimbra, passando a
designagao a ser Liceu Nacional de D. Jodo III, continuando a acolher estagios
a par com o Liceu Nacional de Pedro Nunes?.

Em 1947, opera-se novo reajuste na rede e reintroduz-se a designagao de
normal. Na avaliacdo que se faz do modelo de formacdo vigente desde 1930,
considera-se que os professores formados mostraram possuir “saber bastante e
também predicados de natureza pedagdgica”, ndo obstante ndo se ter avaliado e
cuidado das suas “qualidades morais e civicas”. De igual modo, evidencia-se
uma discrepancia, tida como natural, de critérios entre os metoddlogos dos dois
liceus, considerando que todas estas situagdes so se resolveriam com a criagao
de um instituto superior de ciéncias pedagogicas®® que compaginasse formagao
docente e investigacdo cientifica. Perante essa impossibilidade no imediato, o
legislador estabelece que, doravante, todos os estagios para o magistério liceal
se realizassem no Liceu Normal de D. Jodo III, em Coimbra’!. Durante quase
uma década, apenas um liceu acolheu estagios de candidatos ao magistério liceal
com todas as consequéncias, ao nivel de recursos humanos, dai advindas. As
pressdes da escolarizagdo, especialmente a procura de ensino liceal, conduzem,
em 1956, a que se retomem os estagios no Liceu de Pedro Nunes*? e, em 1957,
estende-se a cidade do Porto, realizando-se no Liceu Normal D. Manuel II*3,
fixando-se, assim, a rede de liceus normais.

Os candidatos ao estagio eram sujeitos a um processo de selegdo que consistia
em trés etapas: a documental — analise do certificado de habilitagdes, curriculo
e certificado de registo criminal —, a sanitaria — deliberagdo de junta médica—e
a cientifica — o exame de admissdo — concretizada em provas escritas e orais.

27 Cf. Decreto n.° 24369, Didrio de Governo, 1 Série, n.° 192 (16 de agosto de 1934), p. 1577.

28 Cf. Decreto-Lei n.° 27084..., cit..

¥ Decreto-Lei n.° 36507, Didrio de Governo, I Série, n.° 216 (17 de setembro de 1947), p.
883-888.

30 Cf. Emile Planchard, “Os problemas da profissio docente ¢ a Universidade”, O Instituto.
Revista cientifica e literaria, 111 (1948), p. 1-76.

31 Cf. Decreto-Lein.° 36507, Didrio de Governo, 1 Série, n.° 216. (17 de setembro de 1947),
p. 879-887.

32 Cf. Decreto Lei n.° 40800..., cit..

3 Cf. Decreto Lei n.° 41273. .., cit.; Decreto-Lei n.° 41670, Didrio de Governo, I Série, n.°
123, (9 de junho de 1958), p. 451-452.

3% Cf. Decreto n.° 19216, Didrio de Governo, 1 Série, n.° 6 (8 de janeiro de 1931), p. 48-49;
Decreto n.° 20741..., cit.; Decreto n.° 24676..., cit.; Joaquim Pintassilgo, Maria Jodo Mogarro
e Raquel Pereira Henriques, 4 formagdo de professores..., cit..
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O exame de admissdo visava, nos termos do regulamento dos liceus normais,
“averiguar a cultura geral dos candidatos no ambito do ensino liceal [...] [a]
sua capacidade de bem usar a lingua patria e [...] [0o] seu conhecimento das
matérias dos programas das disciplinas do grupo a que cada um [concorria]”.
No quadro do ingresso no estagio, ao longo do periodo em andlise, ndo podem
deixar de se considerar as medidas do legislador para “aliciar os homens’ para
o magistério liceal, introduzindo normas de discriminacao sexual no acesso ao
estagio, como forma de resposta a crescente feminizagao do corpo docente do
ensino liceal —e.g., dispensa de exame de admisséo e da frequéncia do 1° ano*’.

A frequéncia do estagio, no 1° ou 2° ano, envolvia um conjunto de
atividades de pratica educativa muito similares. Os estagiarios assistiam
a licdes modelo lecionadas pelos professores metodélogos. No 1° ano,
planificavam e executavam algumas aulas que seriam ulteriormente objeto
de discussdo em conferéncia, com os respetivos metoddlogos e os estagidrios
do mesmo grupo. No 2° ano, tomavam conta do ensino, em duas turmas ou
em duas disciplinas da mesma turma, sob direcdo do professor metodologo.
A pratica pedagogica deveria incidir em todas a/s disciplina/s do grupo em
que se encontrassem matriculados ¢ dos grupos afins, no curso geral dos
liceus. Deveriam, de igual modo, cooperar em toda a restante vida escolar,
nomeadamente, participar em reunides de ordem pedagogica—e.g., assisténcia
areunioes do conselho escolar e dos conselhos de classe —, cargos de dire¢ao
e outros servigos que constituissem obrigagdes de professores de liceu, de
carater pedagdgico e/ou administrativo®® — e.g., servico de exames —, como
ilustrava o reitor do Liceu Nacional D. Joao III, no relatorio relativo ao ano
letivo de 1942-1943:

Os estagiarios, nos termos do art.” 41° do Regulamento aprovado pelo
Decreto n® 24676, praticaram ainda os seguintes servicos: Dire¢do de Ciclo,
Mocidade Portuguesa, Mocidade portuguesa Feminina, Cantina, Instalacdes,
Organizacao de Ficheiro e Legislagdo, Servicos médico-pedagégicos, Servico
de «trabalhos»®.

3 Decreto n.° 19610, ... cit., p. 638.

3¢ Luis Grosso Correia, Récita do Liceu. .., cit., p. 289.

37 Cf. Decreto n.° 36508.. ., cit.; Decreto Lei n.° 41273.. ., cit.; Decreto-Lei n.° 41670.. ., cit..

3 Cf. Decreto n.° 18973..., cit.; Decreto n.° 19610..., cit.; Decreto n.° 20741..., cit.;
Decreto n.° 24369..., cit.; Decreto n.° 24676..., cit.; Decreto-Lei n.° 27084..., cit.; Decreto
n.°36508..., cit..

¥ Relatorio anual de actividades (1942-1943), Secretaria-Geral do Ministério da Educagéo
(Lisboa), Relatorio dos Liceus — Liceu D. Joao III, 1944, p. 152.
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Acrescia a toda atividade a desenvolver pelo estagiario, a assisténcia e
participagdo em conferéncias pedagogicas:

Continuamos a reunir nesta sec¢do quanto respeita a conferéncias
pedagodgicas sejam as que t€ém um relatério e admitem discussdo, sejam as
que tém um conferente e ndo admitem, em regra, discussdo; umas e outras,
ordinarias (as que fazem parte dum plano publicado no comeco do ano lectivo)
ou extraordinarias (as que vao sendo intercaladas nesse plano)*.

Como se depreende, e de acordo com a legislagdo em vigor, existiam dois
tipos de conferéncias, as que habitualmente ndo admitiam discussdo, que se
traduziam em dissertagdes sobre assuntos de carater cientifico ou pedagogico,
sendo realizadas por professores metodologos, professores do ensino liceal
ou pessoas de reconhecida competéncia e que, de certa forma, correspondiam
aquelas que, inicialmente, o legislador cometia aos professores da Secgdo de
Ciéncias Pedagogicas, das faculdades de Letras*.

Existiam outras, que se destinavam a promover o convivio entre professores
e estagiarios e, simultaneamente, a cultura geral e pedagogica dos estagiarios,
especialmente “em relagdo a todo o ensino realizado no liceu, e a familiariza-lo
com os métodos usados em todas as disciplinas liceais™*. Objetivos que o reitor
do Liceu de Pedro Nunes, Sa e Oliveira, atualiza em trés finalidades principais,
nomeadamente, promover “um acréscimo de cultura geral” familiarizando os
estagiarios com qualquer questdo relativa ao ensino liceal, desenvolver a cultura
pedagobgica e alcangar, por via das duas primeiras, o “espirito escolar”, num
ambiente despretensioso, de familiaridade e de “intimidade, temperada pela
atitude grave que todos saberdo guardar™®,

Cabia aos metodologos a escolha do/s tema/s/titulo/s. Sem prejuizo de,
pontualmente, serem realizadas propostas de conferéncias livres propostas por
estagiarios*. Aos estagiarios estava cometido o papel de relator, competindo-lhes

40 “Conferéncias Pedagogicas. Nota Preambular”, Boletim Liceu Normal de Lisboa, 111, 7
(1934), p. 313.

41 Cf. Decreto n.° 18973..., cit..

42 Decreto n.° 19610..., cit., p. 640.

4 “Conferéncias Pedagdgicas. I. Nimeros imaginarios”, Boletim Liceu Normal de Lisboa,
I, 1(1932), p. 91.

# Como se sublinhava em ata: “O Sr. Reitor, tomando a palavra, disse que estas duas
conferéncias tinham, além do seu valor intrinseco, um outro que lhe era dado pela circunstancia
de terem sido expontaneamente apresentadas. Isto féz que, ndo havendo outro sabado disponivel,
a sua realizacdo tivesse sido afixada para o mesmo dia”. “Acta das duas conferéncias”, Boletim
Liceu Normal de Lisboa, 1, 3 (1932), p. 387.
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elaborar, previamente, o sumario ¢ a bibliografia. Nao se encontra um modelo
ou uma estrutura unica para as conferéncias pedagogicas. Apesar do elevado
grau de variabilidade as conferéncias organizam-se, em regra, em torno de duas
vertentes — de proporcao variavel —, primeiro, uma certa revisao bibliografica,
habitualmente compaginada com uma abordagem de raiz historica, e uma outra
de operacionalizagdo, em que se explorava a sua natureza pedagdgica, seja
salientando-se a utilidade/necessidade do seu ensino, apresentando métodos
e processos de didatica especifica ou concretizando plano/s de ligdo. Note-se
ainda que, muito pontualmente, o desenvolvimento da conferéncia pedagogica
podia assentar num estudo empirico®.

Cada conferéncia era objeto de discussdo, por todos os que a ela assistissem
—reitor do liceu, professores metodologos, professores e estagiarios —, incidindo
sobre as diferentes vertentes de cada conferéncia, da qual era lavrada uma ata*.
Sem prejuizo de se admitir que se apresentavam como um “veiculo de reproducao
e controlo de métodos e concegdes de ensino™’, constituiam, igualmente, para
o0s estagiarios, um momento de aprofundamento do conhecimento pedagégico,
nomeadamente, ao nivel das didaticas especificas e das ciéncias da educacao,
como, de resto, o estudo realizado deixa entrever. Também por isso representam
um apor significativo para a composicao identitaria dos professores do ensino
liceal no periodo do Estado Novo*.

Concluido o 2° ano do estagio, o candidato ao magistério liceal sé obtinha
a profissionalizacdo com a realizagdo de um exame de estado que integrava
provas de cultura e pedagogicas.

Aspetos metodolégicos

Neste contexto, a investigacao foca-se no aprofundamento do conhecimento
sobre a formacdo pedagodgica dos candidatos ao magistério liceal e as
aprendizagens que o estagio foi proporcionando ao longo de quase quatro
décadas. Nao obstante se ter do curriculo de formagao, ao longo dos dois
anos de estagio, a compreensdao de um somatodrio de toda a experiéncia que

4 Cf. “Jornal de 12 de Margo. O problema da ortografia. Métodos de ensino. Conferéncia
pedagogica pela estagiaria Maria Helena Graga Mira Mateus”, Palestra. Revista de Pedagogia
e Cultura, 14 (1962), p. 89-114.

4 Cf. Decreto n.° 19610..., cit.; Decreto n.° 24676..., cit..

47 Joaquim Pintassilgo, Maria Jodo Mogarro e Raquel Pereira Henriques, 4 formagdo de
professores..., cit., p. 54.

# Cf. José Manuel Resende, O engrandecimento de uma profissdo..., cit..
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o/a estagiario/a teve do ambiente do liceu normal, que lhe permitiu adquirir
conhecimentos, competéncias e comportamentos*’, esta abordagem centra-se na
analise das conferéncias pedagogicas definindo-se como objetivos, identificar
os temas centrais cujo estudo era promovido no estdgio dos professores do
ensino liceal e caracterizar as problematicas estudadas, e a sua evolucao, pelos
estagiarios através das conferéncias pedagogicas.

A pesquisa e analise respalda-se em diferentes fontes de informagdo que
constituem o corpus documental, a saber:

i. alegislagdo que define a norma estabelecida para a formacgao e habilitacdo
profissional dos candidatos ao magistério liceal ¢ determina as formas
de organizacao e funcionamento dos estagios pedagdgicos;

ii. os relatorios dos reitores, de periodicidade anual, permitem aceder ao
funcionamento dos servigos em cada ano letivo, destacando os aspetos
positivos e as fragilidades, iniciativas realizadas e as vivéncias nos
estabelecimentos de ensino, nomeadamente, dos estagios e, nesse
contexto particular, as conferéncias pedagogicas.

iii. os periddicos de educacéo e ensino®’, nomeadamente, os produzidos pelos

liceus normais e outros que contemplam as atividades do ensino liceal

e artigos de opinido que permitam captar vozes, perspetivas sobre as

vivéncias dos estagios e, neste plano, sobre as conferéncias pedagogicas

realizadas, nomeadamente, as atas relativas a sua discussao. Na pesquisa
compulsaram-se os seguintes:

Boletim do Liceu Normal de Lisboa (Pedro Nunes) | Boletim do Liceu Pedro

Nunes — o que se féz, como se féz, porque se féz (desde 1937) — publicado

entre 1932 e 1938, de periodicidade eventual. Note-se que o Estatuto do

Ensino Secundario®' determinava que os liceus normais publicassem um

Boletim, em vez do Anuario cometido a todos os estabelecimentos de

ensino liceal. Determinagdo que, todavia, nem sempre se verificou, em

razao das limitagdes impostas pelas condi¢oes materiais de existéncia,
como comprova o oficio que acompanhava o Relatorio sobre a Pratica

Pedagdgica, no ano escolar de 1936-1937%, que, a este propdsito, levava

o reitor do Liceu Nacional D. Jodo III a apelar aos bons oficios da tutela:

“ Cf. J. Gimeno Sacristan e A. 1. Pérez Gomez, Comprender y transformar la enseiianza,
Madrid, Ediciones Morata, 2002.

0 Cf. Antonio Novoa, A Imprensa de Educagdo e Ensino. Repertorio Analitico (Séculos
XIX-XX), Lisboa, Instituto de Inova¢ao Educacional, 1993.

31 Cf. Decreto n.° 20741. .., cit..

32 Cf. A. S. Oliveira, Relatorio sobre a Pratica Pedagdgica..., cit..
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Como V. Ex.?* sabe, ndo tenho verba no orgamento para publicar, sequer,
um anuario. Tem este liceu fungdes especiais a desempenhar, visto néle
se realizar a pratica pedagdgica dos futuros professores liceais. Julgava,
portanto, conveniente publicar um boletim onde se publicassem certos estudos
pedagodgicos efectuados no estagio de interesse para todos os que se dedicam
a0 ensino.

Para isso era necessario obter um subsidio que nos habilitasse a fazer a
publicagdo do boletim. Solicitava, portanto, de V. Ex.? a indicac¢do da entidade
oficial que o pode conceder.

— Palestra. Revista de pedagogia e cultura — publicada entre 1958
e 1973, de periodicidade trianual até 1969 e, posteriormente, anual.
Revista ligada ao Liceu Normal de Pedro Nunes, cujo primeiro
numero clarifica os seus propositos: “Continuamos hoje com uma
publicacao que, tal como noutro tempo se fez, visa a mostrar o Liceu
normal por fora, tal como ele ¢ por dentro. Mas ndo ¢ s6 isso; ou
entdo, isso s6, mas ndo entendido a letra”.

—Labor. Revista trimestral de educacdo e ensino e extensdo cultural
do Liceu Vasco da Gama (José Estévao desde julho de 1927) / Revista
bimestral de educagdo e ensino e extensao cultural e orgdo provisorio
do professorado liceal (desde janeiro de 1927) / Revista mensal de
educacgdo e ensino e extensdo cultural do ensino secundario (desde
outubro de 1932) / Revista do ensino liceal fundada por José Tavares
e Alvaro Sampaio (desde marco de 1951) — publicada de janeiro/1926
a dezembro/1931, outubro/1932 a junho/1940, marco/1951 a
junho/1973. A analise exaustiva, para além de compulsar alguns
artigos de opinido, incidiu particularmente na rubrica “Liceus e
colégios” que incluia dados respeitantes aos liceus normais — e.g.,
conferéncias pedagogicas.

Equacionando-se como vantajosa “uma preparacdo docente [...] toda
ela adentro do ideario da escola activa™* e atendendo a pretensdo de
“desenvolvimento da [ ...] atividade educadora a todo o momento integrada, por
defini¢do, numa pedagogia ativa™, o presente estudo privilegia as conferéncias

3 Palestra. Revista de pedagogia e cultura, 1958, p. 1.

54 Jorge Ramos do O, O governo de si mesmo. Modernidade pedagdgica e encenagées
disciplinares do aluno liceal (ultimo quartel do século XIX-meados do século XX), Lisboa,
Educa, 2003, p. 382.

3 Decreto-Lei n.° 27084.. ., cit., p. 1236.
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pedagogicas que tiveram como relatores/as os/as estagiarios/as, realizadas
no Liceu Normal de Lisboa (Pedro Nunes) (1930-1936) /Liceu Nacional de
Pedro Nunes (1936-1947) /Liceu Normal de Pedro Nunes (1956-1969)*. A
pesquisa possibilitou a constitui¢do de duas séries de conferéncias, 1930-1940
e 1957-1969%". Dados que permitem responder aos objetivos definidos, ainda
que deva evidenciar-se uma acentuada diversidade e um desequilibrio nos
dados recolhidos, atendendo a que nalguns casos obtivemos apenas o titulo da
conferéncia, noutros o titulo vem acompanhado do sumario e/ou da discussao
realizada, em razao do acesso as atas, e, finalmente, em casos mais pontuais,
foi também possivel obter o texto de suporte da conferéncia pedagogica. Estas
sdo circunstancias que se deve ponderar, em qualquer analise, na justa medida
em que admitindo que as op¢des de natureza editorial sopesavam a qualidade
das conferéncias, a relevancia conferida a cada um dos temas abordados ndo lhe
seria alheia, dito de outra forma, para publicacdao das conferéncias tera pesado
a sua qualidade, mas nessa avaliagdo incluia-se a importancia que, em cada
momento, se conferia as tematicas que foram objeto de estudo. Compaginam-se
as analises documental e de contetido, recorrendo, finalmente, a triangulagao
dos dados recolhidos.

Da analise realizada resultou a arrumacdo das conferéncias em duas
categorias Dominio Especifico do Professor e Ciéncias da Educagdo. No
ambito da primeira categoria, criaram-se um conjunto de subcategorias que,
genericamente, correspondem aos grupos de lecionagdo do ensino liceal:
Linguas Classicas (LC), Linguas Vivas (LV) — aglutinando os 2° (Portugués,
Francés) e 3° (Inglés, Alemao) grupos —, Ciéncias Historico-Filosoficas (CHF),
Geografia (G), Ciéncias Naturais (CN), Ciéncias Fisico-Quimicas (CFQ),
Matematica (M), Desenho e Trabalhos Manuais (DTM), Educacao Musical

% O hiato de tempo, 1947-1956, justifica-se na justa medida, como alids ja foi explicitado ao
longo do texto, em que a legislagdo de 1947 atribuiu a fungdo de liceu normal apenas ao Liceu
Normal de D. Jodo III, de Coimbra, situag@o que se manteve até¢ 1956, dai resultando a auséncia
de conferéncias pedagdgicas no Liceu de Pedro Nunes.

37 O estudo centra-se no Liceu Normal de Pedro Nunes dado que as fontes s6 nos permitiram
estabelecer séries de conferéncias pedagdgicas para o referido estabelecimento de ensino. A
principal dificuldade foi, desde logo, a inexisténcia de Boletim, como determinava a lei, nos
restantes liceus normais, numa tematica em que sdo os periodicos a principal fonte que nos
possibilitou aceder as conferéncias pedagdgicas. Nao obstante, consultamos, ainda, todos os
relatdrios dos reitores dos liceus normais, os disponibilizados pelo Arquivo Historico do Ministério
da Educagéo, de D. Jodo III (1936-1937, 1938-1939, 1942-1943 ¢ 1944-1945) e de D. Manuel
I1(1946-1960), bem como compulsamos o acervo da Escola Secundaria de José Falcao, relativo
ao Liceu Normal D. Jodo III. Em qualquer caso, a informagao colhida sobre as conferéncias
pedagogicas revelou-se exigua.
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(EM) e Educacio Fisica (EF). No quadro da categoria Ciéncias da Educagdo
emergiram quatro subcategorias, Ciéncias Sociais da Educacdo (CSE),
Pensamento e Teoria Pedagogica (PTP), Organizacao e Administragao Escolares
(OAE) e, finalmente, Didatica e Métodos Pedagogicos (DMP).

Apresentacio e discussao dos resultados

Como se pode observar, na tabela 1, apresentam-se um total de 62
conferéncias realizadas por estagiarios, no periodo de 1930-1940:

Tabela 1 — Conferéncias pedagogicas com estagiarios/as como relatores/as
(1930-1940).

N.° Titulo Ano Codificacdo
C1 | Numeros imaginarios 1930 DEP-M
C2 | Aleitura no ensino secundario 1930 DEP - LV
C3 | A Historia da Arte nos Liceus 1931 DEP - CHF
C4 | O vocabulario no ensino do latim 1931 DEP-LC
C5 | A constituicdo da matéria 1931 DEP - CFQ
C6 | Tipos de inteligéncia 1931 CE - CSE

Estudo e discussdo da distribui¢do dos servigos docentes do Liceu
C7 | Normal do corrente ano lectivo, cujo quadro se acha afixado na Sala 1931 CE - OAE
de Conferéncias

C8 | O sistema de Dalton 1931 CE - PTP
A Geografia ciéncia autdnoma. Métodos e processos de ensino da

C9 . ] 1931 DEP-G
ciéncia geografica

C10 | Uma excursdo escolar 1932 DEP-DTM

C11 | O ensino das linguas vivas 1932 DEP - LV

C12 | O desenho a mao livre nos liceus 1932 DEP - DTM

Dois momentos na evolugdo pedagdgica [Herbart e as criticas de
C13 . . 1932 CE - PTP
Dewey]; pedagogia do interesse

A direcgao dos liceus a partir da reforma de 1895 (estudo critico);
Ci4 o o 1932 | CE-OAE
processo de nomeagao; atribui¢des; gratificagoes

As direcgdes de classe nos liceus a partir da reforma de 1895 (estu-
C15 | do critico); processos de nomeagdo dos directores de classe; atribui- 1932 CE - OAE
¢des; gratificagdes

C16 | O ensino do portugués nos liceus 1933 DEP-LV
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Contribui¢do que o ensino de cada uma das disciplinas que fazem

C17 | parte do plano de estudos liceais pode prestar ao melhor ensino da 1933 DEP-LV
lingua nacional
Contribuigdo do ensino das diversas disciplinas liceais para o me-

C18 . . 1933 DEP- LV
lhor ensino da lingua nacional

C19 | A administracdo econémica dos liceus 1933 CE - OAE

C20 | As cantinas escolares 1933 CE - OAE

C21 | AFamilia e a Escola 1933 CE - OAE
O caderno diario: seus objetivos, a forma da sua execugdo, os pro-

C22 . o . 1933 CE-MT
cessos de os corrigir, a legislagao respectiva

C23 | A educacdo fisica e os jogos 1933 DEP - EF

C24 | O ensino do latim 1934 DEP-LC

C25 | O canto coral 1934 DEP-EM

C26 | A cultura humanistica nos liceus 1934 DEP-LC

C27 | Postos meteorologicos 1934 DEP-G

C28 | Organizacdo do ensino das linguas vivas nos liceus 1934 CE - OAE

C29 | O ensino liceal nas colonias 1934 CE - OAE
O ensino das Ciéncias da Natureza nas duas primeiras classes dos

C30 | . 1934 DEP - CN
liceus

C31 | O ensino pratico da Matematica 1935 DEP-M

C32 | Os exames liceais 1935 CE - OAE

C33 | O ensino da geometria 1935 DEP-M
O método heuristico. Sua aplicagdo as ciéncias fisico-quimicas.

C34 | Vantagens e inconvenientes. Possibilidades do seu emprego com o 1935 DEP - CFQ
nosso actual regime de estudos

C35 | Bibliotecas liceais: sua organizagao e fins 1935 CE - OAE
O ensino da composicdo e da derivagdo nas aulas de Portugués - a)

C36 . . . 1936 DEP - LV
no 1° ciclo b) no 2° ciclo ¢) no secundario
Os trabalhos manuais no ensino secundario: sua aplicagdo as cién-

C37 | . . 1936 DEP-DTM
cias naturais

C38 | O aprendizado de linguas estranjeiras nos liceus 1936 DEP-LV
O cinema escolar. Seu aproveitamento no ensino e educagio dos

C39 L 1937 CE - DMP
alunos liceais
Correspondéncia interescolar. Seus objectivos: meios de a estabele-

C40 . 1937 CE - DMP
cer, promover e fiscalizar
O desenho nos liceus: objectivos deste ensino, o desenho a mao

C41 1937 DEP-DTM

livre. Como deve ensinar-se
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Festas escolares: Seus objectivos, sua organizagdo: legislacdo apli-

c42 | 1937 CE - OAE
cavel

C43 | Exposigdes escolares: seus objectivos; legislagdo aplicavel 1937 CE - OAE

C44 | Os trabalhos manuais e a sua aplicagdo a Historia e a Geografia 1937 DEP-DTM
O Desenho de invengdo: como deve ser ensinado nos liceus; Em-

C45 R 1937 DEP-DTM
prego da cor

C46 | Arecta pronuncia no ensino das Linguas vivas 1937 DEP-LV

C47 | Historia das Matematicas no ensino liceal 1938 CE - CSE
A ortografia nacional: suas caracteristicas e regras fundamentais;

C48 . 1938 DEP-LV
razdes por que todos os professores devem conhecé-la e pratica-la
Os trabalhos praticos de Ciéncias Fisico-quimicas no 2° ano dos

C49 | | 1938 DEP - CFQ
liceus

C50 | O ensino da geografia e a colonizagio 1938 DEP-G
O estudo das linguas vivas nas sucessivas reformas do nosso ensino

Cs51 | 1938 DEP-LV
liceal
A observagdo no ensino das Ciéncias Naturais — exemplifique com

Cs2 . 1938 DEP-CN
um plano de ligdo

C53 | Anogao de personalidade e a escola, origem e realizagao 1938 CE - CSE

C54 | A leitura no ensino liceal da lingua materna 1938 DEP-LV
O uso dos testes de medi¢ao dos conhecimentos linguisticos; estu-

CS55 | do, descrigdo e analise critica dos pontos dos exames de Inglés do 6: 1938 DEP-LV
ano no ano lectivo findo

C56 | O estudo dos testes na medi¢ao dos conhecimentos linguisticos 1939 DEP-LV
A orientagdo e a técnica do ensino da Psicologia e da Moral nos

C57 | liceus. Exemplificagdo: nogdo de personalidade moral e suas origens 1939 DEP — CHF
cristas

C58 | Contribuigao das excursdes para o ensino da Geografia e da Historia 1939 DEP-G
Consideracdes gerais sobre métodos, processos e formas de ensino.

C59 | Sua aplicagdo a Cristalografia do programa liceal, exemplificada 1939 DEP-CN
com o plano duma licdo
A observagao nas Ciéncias fisico-quimicas. Sintese da doutrina

C60 . 1940 | DEP-CFQ
exposta num plano de ligdo
O conceito de nimero natural e o problema de numeragdo. Evolu-

C61 | ¢do da numeragdo escrita. — Resenha da evolugdo do conceito de 1940 DEP-M
numero, focando em especial os niimeros fracionarias
O ensino da Psicologia e o seu valor educativo. A Literatura e a

C62 1940 DEP - CHF

Historia como auxiliares deste ensino

Fonte: Elaboragao dos autores.
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Atente-se na distribuicao das conferéncias pedagogicas pelas duas categorias,
sublinhando-se um acentuado desequilibrio entre o0 Dominio da Especialidade
do Professor (DEP) (41 — 67%) ¢ as Ciéncias da Educacao (CE) (20 — 33%)).
Assinale-se, todavia, que esta décalage se acentua, muito especialmente, a partir
do ano letivo de 1937-1938, dado que até essa data existia um maior equilibrio
entre as conferéncias em ambos os dominios.

No ambito de DEP, a distribuicao das conferéncias pedagdgicas por
subcategorias apresenta uma polarizacdo entre as Linguas Vivas (LV) com
13 conferéncias, representando 32%, e a Educagdo Fisica (EF) (C23) e
a Educagdo Musical (EM) (C25) com apenas uma em cada uma destas
subcategorias. Sublinhe-se que com excegdo das realizadas no ambito de
Desenho e Trabalhos Manuais (DTM), com cinco, Geografia (G), Ciéncias
Fisico-Quimicas (CFQ) e Matematica (M), com quatro cada um, todos
os demais se encontram abaixo da média (3,9), nomeadamente, Ciéncias
Historico-Filosoficas (CHF), Ciéncias Naturais (CN) e Linguas Classicas
(LC) com trés conferéncias em cada um destes dominios. Globalmente, as
conferéncias de estagio distribuem-se de forma quase equitativa entre as areas
curriculares de humanidades e de ciéncias.

As conferéncias relativas a LC concentram-se no ensino do latim e no
seu vocabulario (C4, C24), bem como analisam o contributo das Linguas
Classicas para uma cultura humanistica nos liceus (C26). No dominio das
LV encontram-se trés conferéncias nesse campo especifico (C11, C46, C51)
— do estudo das reformas a “recta pronuncia” —, duas em Inglés (C55 e C56),
ambas centradas na problematica da docimologia e do uso de testes para a
medicdo de conhecimentos linguisticos, e uma dedicada a aprendizagem de
linguas estrangeiras. As restantes sete, mais de 50%, situaram-se no dominio
do portugués, em questdes do curriculo e no contributo das disciplinas para
aprendizagem da lingua portuguesa (C17, C18), na leitura (C2, C54), na
ortografia (C48), na composicao e na derivagao (C36) e, finalmente, do ensino
do Portugués, em geral (C16).

No quadro da subcategoria DTM estas subdividem-se entre o Desenho,
centrando-se no desenho a mao livre e seu ensino (C12, C41) e no desenho
de invengdo (C45), bem como numa visita de estudo (C10), e os Trabalhos
Manuais, convocados pelo lado da sua aplicagdo em outros dominios do saber,
em linha com as virtualidades morais e sociais que lhe eram reconhecidas™,
seja as Ciéncias Naturais (C37) ou a Historia e a Geografia (C44). J4 ao nivel

58 Cf. Jorge Ramos do O, O governo de si mesmo...., cit..
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das CHF, as trés conferéncias abordam o ensino da Histéria da Arte (C3) e da
Psicologia (C57, C62) nos liceus.

Na subcategoria Geografia, as tematicas abordadas abrangem os métodos
e processos de ensino (C9), estratégias especificas como as excursdes (C58),
o ensino da Geografia e a colonizagdo (C50) e os postos meteorologicos nos
liceus, a sua organiza¢ao ¢ utilidade® (C27). No quadro das CFQ, abordam-
-se conteudos especificos (C5), trabalhos praticos desenvolvidos num ano
determinado (C49), explora-se um método de aprendizagem (ou processo), o
heuristico ou de redescoberta (C34), assunto que nos remete para as cadeiras de
Metodologia das extintas escolas normais superiores anexas as universidades®,
¢ mobiliza-se uma técnica, no caso, a observagao (C60). Técnica que emerge,
igualmente, aplicada em CN (C52). Nestoutra subcategoria, tratam-se, ainda,
o ensino em classes especificas (C30) ou de contetidos determinados (C59).
Finalmente, a Matematica, onde se exploram niimeros imaginarios (1), o nimero
natural e o problema da numeracao (C61), o ensino pratico da Matematica (C31)
e o ensino de um conteudo especifico, a geometria (C33).

Ao nivel da categoria Ciéncias da Educac¢do (CE) sobressai a subcategoria
Organizagdo e administragdo escolares (OAE) aglutinando doze das vinte e
uma conferéncias realizadas, correspondendo a 60%, seguindo-se-lhe Didatica
e métodos pedagdgicos (DMP) e Ciéncias sociais da educacdo (CSE), com trés
conferéncias, e Pensamento e teoria pedagogica (PTP) com duas.

A subcategoria Pensamento e teoria pedagodgica encerra abordagens ao
sistema de Dalton (C8) e as concegdes psicoldgicas e os sistemas pedagogicos
em Herbart e Dewey (C13). No campo das Ciéncias sociais da educagao, duas
conferéncias centram-se no ambito Psi (C6, C53) e uma terceira na Historia
da educag¢do, no caso vertente, matematica (C47). Em termos de Didatica
e métodos pedagodgicos (DMP), evidenciem-se a atualidade, a época, de
conferéncias como as dedicadas ao caderno diario (C22), “interface de controlo
de toda a comunidade educativa™®' e cujas medidas regulamentares da sua
difusdo ocorrem no primeiro lustro da década de trinta do século passado, a

% O relato da palestra resultou de um sorteio entre estagiarios dos 5°, 6° e 7° grupos, cabendo
a funcdo a um estagiario de Geografia (5° grupo). “Postos meteorologicos”, Acta de 21-4-1934
(1934). Boletim do Liceu Normal de Lisboa (Pedro Nunes). O que se fez. Como se fez. Porque
se fez, Ano III, p. 390-396.

¢ Antonio Gomes Ferreira e Luis Mota, “Uma questao de natureza econdémica. Métodos e
processos de transmissdo da verdade cientifica na Escola Normal Superior da Universidade de
Coimbra” in Carlos Fiolhais, C. Simdes e D. Martins (ed.), Congresso Luso-Brasileiro de Historia
das Ciéncias. Livro de Atas, Coimbra, Imprensa da Universidade de Coimbra, 2011, p. 1288-1302.

61 Jorge Ramos do O, O governo de si mesmo..., cit., p. 324.
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correspondéncia interescolar (C40), processo em desenvolvimento em linha
com o que ocorria no resto da Europa®?, bem como aqueloutra enquadrada como
trabalho circum-escolar ou post-escolar, como o designa o legislador®®, como
o cinema escolar (C39), contemporanea do debate sobre o lugar do cinema na
educacg@o e no ensino e o papel do Estado, das comunidades e dos stakeholders.

Finalmente, a subcategoria dominante, OAE, as doze conferéncias
distribuem-se por areas como a direcdo e administracdo dos estabelecimentos
de ensino, nomeadamente, ao nivel da gestdo de recursos humanos (C7),
a administracdo (C14, C19), a gestao pedagodgica (C15) ou a relagdo e
envolvimento com e da comunidade escolar (C21), e o curriculo e o seu
desenvolvimento, designadamente ao nivel da organiza¢do do ensino (C28,
C29), da avaliagdo (C32), bem como dos trabalhos circum-escolares (C20,
C35, C42, C43).

A segunda série abrange o periodo de 1957 a 1969 tendo sido contabilizadas
oitenta e oito conferéncias.

Tabela 2 — Conferéncias pedagogicas com estagiarios/as como relatores/as
(1957-1969).

N.° Titulo Ano | Codificacdo

Contribui¢ao do estudo das linguas classicas para uma cultura geral de
Cce3 L . . 1957 | DEP-LC
fundamentagdo humanistica - (humanismo e pedagogia)

Métodos, processos e formas de ensino das ciéncias naturais no 3°

C64 | ciclo. Sua exemplificagdo com um plano de ligdo sobre as leis de 1957 DEP-CN
Mendel
O ensino da Matematica elementar considerado do ponto de vista da
C65 R Lo 1957 DEP-M
sua finalidade, do seu contetdo e da sua didatica
C66 | Problemas do ensino do francés no 1° ciclo 1957 DEP - LV
C67 | O ensino das ciéncias fisico-quimicas 1957 | DEP-CFQ
C68 | Problematica da pedagogia diferencial no ensino liceal 1957 CE - PTP

Regulamentacdo do ensino do inglés e do alemao em Portugal — his-
C69 . . 1957 | CE-OAE
toria e critica

A importancia do estudo de Virgilio tal como deveria ser ensinado nos
C70 . . . 1957 | DEP-LC
nossos liceus. Critica ao actual ensino

C71 | Formagao literaria segundo os programas de portugués nos liceus 1957 DEP - LV

C72 | A formagao profissional do professor de linguas vivas 1958 | CE-OAE

62 Cf. Jorge Ramos do O, O governo de si mesmo. .., cit..
0 Cf. Decreto n.° 20741..., cit..
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O gabinete de geografia ¢ o ambiente proprio para o ensino das cién-
C73 | cias geograficas. Exemplificagdo com um plano de li¢do sobre vulca- 1958 DEP -G
nologia (6° ano)
C74 | Tendéncias modernas no ensino da matematica elementar 1958 DEP-M
C75 | Apedagogia do documento e o seu emprego na didatica da historia 1958 | DEP - CHF
C76 | Métodos e processos usados no ensino da electricidade 1958 | DEP - CFQ
C77 | A composi¢ao decorativa no desenho do 2° ciclo liceal 1958 | DEP-DTM
c78 A observagdo no ensin(') das ciéncias naturais no 2° ciclo. Exemplifica- 1959 | DEP—CN
¢do com um plano de ligdo
C79 | Aexplicagdo dos textos de francés no 2° ciclo 1959 DEP-LV

O ensino da cosmografia esta atualmente localizado no inicio dos

programas de geografia de cada ciclo. Se deve continuar assim. Mé-
C80 . . T N 1959 DEP-G
todos e processos a usar nesse ensino. Material necessario a execugéo

dos programas

C81 | O ensino do latim nos liceus. O lugar de César no plano de estudos 1959 DEP-LC
C82 | Ainiciagdo do ensino da fisica 1959 | DEP-CFQ
C83 | A posi¢do do ensino de filosofia no quadro das disciplinas liceais 1959 | DEP-CHF

Influéncia da critica dos fundamentos ¢ do material moderno de ensi-
C84 N . . 1959 DEP -M
no na estruturagdo e aprendizagem da matematica elementar

C85 | O ensino das linguas vivas: seus instrumentos 1959 DEP-LV
O desenho no 1° ciclo liceal. Condicionamentos dum seu programa e

C86 L 1959 | DEP-DTM
sua didatica

C87 | A didatica actual da matematica no 2° ciclo liceal 1959 DEP-M

C88 | O problema ortografico 1960 DEP-LV

C89 | A gramatica no ensino do inglés e do alemao 1960 DEP - LV

C90 | A iniciagdo do ensino da quimica 1960 | DEP - CFQ
Como devera ser feito o programa dos vertebrados do programa do 2°

C91 . . 1960 DEP - CN
ciclo liceal?

A educacao pela arte no 2° ciclo dos liceus. Directrizes e sugestdes
C92 a ” 1960 | DEP-DTM
que aumentem a eficiéncia da sua pratica

Ensaio de experimentagdo pedagogica sobre a didactica do documento
C93 L . o 1960 | DEP- CHF
na disciplina de historia do 2° ciclo liceal

C94 | Excursdes e passeios no ensino da geografia 1960 DEP-G

O ensino da historia da arte nos liceus. Condicionamentos dum seu
C95 . ) . 1961 | DEP- CHF
programa. Tipo de ensino e planos de algumas visitas de estudo

Mapas, esquemas cartograficos e blocos-diagramas no ensino da
C96 1962 DEP-G
geografia
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Linha de rumo do aprendizado da matematica elementar: o trabalho

C97 | de equipa, o modelo, os principios de l6gica matematica e de algebra 1962 DEP-M
dos conjuntos

C98 | A tradug@o nas aulas de latim: fundamentos, validade e metodologia 1962 DEP-LC
Contribui¢ao do ensino das linguas vivas para uma formagdo huma-

C99 . 1962 DEP - LV
nista

C100 | O problema da ortografia. Métodos de ensino 1962 DEP - LV
Como faria o ensino da biologia, no 3° ciclo? Exemplifique com um

C101 . 1962 | DEP-CN
plano de ligdo

C102 | Sobre a coordenagdo do ensino da fisica e da matematica, nos liceus 1962 CE - OAE
A explicagdo de textos no ensino da psicologia. Consideragdes expe-

C103 | . . 1962 | DEP-CHF
rimentais
Sobre a correlagdo do ensino das ciéncias fisico-quimicas e das cién-

C104 | . . . 1963 | CE-OAE
cias naturais nos liceus
A utilizagdo de poesias no ensino do inglés e do alemdo (2° e 3° ci-

C105 1963 DEP - LV
clos)

C106 | O trabalho em grupos no ensino de uma lingua viva 1963 DEP - LV
Como ensinar historia das civilizagdes ao 3° ciclo (metodologia e

C107 R 1963 | DEP- CHF
problematica)
A estruturagdo actual da aritmética e da geografia no grau secundario

C108 1963 | CE-OAE
elementar

C109 | A observagdo no ensino da geografia 1963 DEP-G

C110 | O desenho geométrico nos liceus 1963 | DEP-DTM

CI11 | Aselegdo de textos de portugués no primeiro ciclo 1964 DEP-LV
Como orientar o estudo da geometria sintética elementar, 8 margem

Cl112 . . . . 1964 DEP-M
dos actuais programas, nos ensinos pré-liceal e liceal?
Transmissdo de conhecimentos e avaliagao de resultados na disciplina

Cl113 . . 1965 DEP - CN
de ciéncias naturais
Sugestdes para a organizagdo e execucdo de um programa de fisica

Cl14 | DUECSIO0S para @ OIgamzagao ¢ execucdo de Ui prog , 1965 | DEP— CFQ
destinado ao 2° ciclo, com caracter predominantemente experimental
As instalagdes de desenho e trabalhos manuais educativos (centro de

C115 | arte) nas construgdes de futuros liceus. Seus condicionamentos peda- 1965 CE - OAE
gogicos e didacticos
Intersec¢do da matematica moderna com a algebra elementar, exem-

C116 | plificada com situagdes sugeridas pelo programa do 2° ciclo e pelo 1965 DEP-M
programa experimental do 3° ciclo

CI117 | Consequéncias pedagogicas dos principios estruturalistas 1965 CE-PTP
Devera o conceito de luso-tropicalismo alicer¢ar um programa de

C118 1965 | DEP - CHF

historia da civilizagdo portuguesa?
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C119 | A composic¢do no ensino do inglés e alemao 1965 DEP-LV

O trabalho manual educativo nos liceus. Sua importancia e amplitude
C120 | num programa escolar novo. Sugestoes para uma atualizagdo e alarga- | 1966 | DEP - DTM
mento da sua agdo educativa

C121 | As visitas de estudo os passeios e as excursdes escolares 1966 | CE-DMP

Algumas consideragdes sobre o 6° ano de matematica das turmas ex-
perimentais: contetidos, métodos de ensino, relaciona¢do com outras
ci2 | ) A N 1966 | DEP-M
disciplinas do curriculum escolar, influéncia na formagao humana do

aluno

Contribui¢ao do professor de ciéncias fisico-quimicas para o ensino
C123 | das ciéncias geografico-naturais. Elaboragdo de planos de li¢ao e sua 1966 | DEP-CFQ

execugdo concreta

C124 | A linguistica estrutural no ensino do inglés e do alemao 1966 DEP - LV

O ensino da filosofia nas suas relagdes com o das ciéncias fisico-
Cl125 L. N . 1966 | DEP - CHF
-quimicas. Reflexdes sobre uma experiéncia didatica

A guerra como fendmeno social e historico. Como devera ser ensinada
C126 . 1966 | DEP-— CHF
no 2° ciclo?

As ciéncias naturais no campo da investigacdo, elaboragdo e monta-
C127 . 1967 | CE-OAE
gem de laboratorios

C128 | A pratica de conversagao na sala de aula (inglés) 1967 DEP - LV

O desenho decorativo nos 1° e 2° ciclos dos liceus. Fundamentos da
C129 . R L o 1967 | DEP-DTM
sua validade, normas didacticas e directizes para uma actualizagio

Um aspecto da aula de latim: o estudo do vocabulario pelo sistema eti-
C130 | moldgico; sua contribuigdo para o alargamento e um mais consciente 1967 DEP-LC
conhecimento do vocabulario portugués

Como organizar os trabalhos praticos de fisica e de quimica exigidos
C131 . . X 1967 | DEP-CFQ
pelo actual programa, para que os alunos tirem deles maior proveito

O 7° ano de matematica das turmas experimentais: alguns contetidos
C132 | erespectivas didacticas. Contribui¢do deste programa para uma nova 1967 DEP-M
estrutura da geometria liceal

C133 | Uma experiéncia no ensino da geografia: trabalhos praticos 1967 DEP-G

Da necessidade de apreciagdo de um curso basico de apreciacdo das
C134 | artes visuais no ensino liceal. Caracteristicas gerais, directrizes pro- 1968 | DEP-DTM
gramaticas e meios auxiliares do seu estudo

A actualizagdo do ensino da matematica no 2° ciclo do ensino liceal.
C135 | Comentarios realizados a experiéncia na turma piloto do 3° ano e 1968 DEP-M
sugestdes para o alargamento desta experiéncia

C136 | Valor da experiéncia e da observagdo no ensino das ciéncias naturais 1968 DEP-CN

C137 | Da didactica da redacg@o no curso liceal 1968 DEP-LV
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C138 | Ainiciagdo do ensino do alemao 1968 DEP - LV
C139 | O ensino da filosofia na sua relagdo com o da matematica no curso liceal | 1968 | DEP— CHF
C140 | O ensino da termodinamica 1968 | DEP - CFQ
Cl41 | As estruturas gramaticais alemas na iniciagdo 1968 DEP - LV

Dificuldades para uma orientacdo didactica do ensino do latim no

actual 6° ano (sobretudo para o ensino do vocabulario e da cultura).
C142 N 1969 | DEP-LC
Reestruturagdo do plano de estudos e dos programas para melhorar a

qualidade do ensino

O primado da forma sobre a matéria nos diversos universos mate-
C143 | maticos. Como estruturar o ensino de alguns assuntos de matematica 1969 DEP-M
classica, em face do conceito moderno de isomorfismo

Cl44 | A disciplina de francés no 2° ciclo 1969 DEP-LV

Desenho a vista. Didactica da iniciagdo e sugestdes para renovar e
C145 . 1969 | DEP-DTM
alargar a sua pratica escolar

C146 | Observacao directa: o trabalho de campo no ensino da geografia 1969 DEP-G
C147 | O ensino do inglés no 3° ciclo 1969 DEP - LV

A cidade de Lisboa, tema de aplicagdo de um estudo de historia local
dos programas vigentes. Trabalho de grupo a realizar por alunos sob

a orientacdo de um professor-estagiario, de acordo com as seguintes

Cl4g | . . . . . . _ 1969 | DEP- CHF
rbricas: a) a Lisboa mourisca; b) Lisboa na época dos descobrimen-
tos; ¢) A Lisboa de D. Jodo V; d) A Lisboa pombalina; ) A Lisboa

romantica; f) Lisboa no século XX

C149 | Didactica da boténica no 2° ciclo dos liceus 1969 DEP - CN

Organizagdo de um ficheiro de experiéncias sobre a corrente eléctrica
que permita aos alunos do 2° ciclo estudarem, eles proprios, esse

C150 | assunto, com a minima informagao tedrica, e utilizando o mais pos- 1969 | DEP-CFQ
sivel o material existente no Gabinete de Fisica do liceu e material

improvisado

Fonte: Elaboragao dos autores.

Enfatize-se, preliminarmente, o crescente peso das conferéncias centradas
em Dominio da especialidade do professor (DEP), num total de setenta e oito,
representando 89% das conferéncias realizadas, situando-se as restantes, 11%,
na categoria de Ciéncias da Educagdo. Valores que traduzem um crescimento
de 22% da categoria DEP em relag@o ao periodo de 1930-1940. Estes dados
significam, por outro lado, que em 13 anos letivos se realizou, em média, menos
de uma conferéncia, por ano, no ambito de Ciéncias da Educacio.

Na categoria de DEP, as Linguas Vivas (LV) mantém-se como a subcategoria
com maior numero de conferéncias pedagogicas, perfazendo dezanove,
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correspondendo a 24%. Todavia deve reter-se que esta categoria aglutina dois
grupos, 0 2° e o0 3°. Isoladamente, as subcategorias Ciéncias Historico-Filosoficas
(CHF) e Matematica (M) com onze cada, representando 14%, sdo as que viram
ser-lhes dedicadas mais conferéncias pedagdgicas, ainda assim, sem terem uma
conferéncia por ano letivo.

As restantes conferéncias pedagogicas distribuem-se entre CFQ, com nove, e
LC com seis, sendo que de Desenho e Trabalhos Manuais ocorreram oito e das
demais G e CN, sete cada uma. Em termos curriculares, 47% das conferéncias
pedagdgicas realizaram-se na area de humanidades e 47% em ciéncias.

A subcategoria de LC viu as conferéncias centrarem-se na importancia das
linguas classicas para uma cultura humanistica (C1) e as restantes objetivam
a importancia do estudo do latim e as questdes didaticas e do seu ensino,
nomeadamente o vocabulario e a cultura (C70, C81, C98, C130, C142). Ja a
subcategoria LV, em razdo da sua natureza composita, distribui-se pelas diferentes
disciplinas, desde logo, portugués, com cinco conferéncias, versando a formagao
literaria (C71) e a sele¢do de textos para um ciclo liceal especifico (C111), a
problematica da ortografia e seus métodos de ensino (C88, C100) e a didatica
da redagdo (C111). O inglés e alemao recolhem quatro conferéncias dedicadas
a questdes varias do seu ensino e aprendizagem, desde a gramatica (C89), a
poesia (C105) e a composicao (C119), bem como a linguistica estrutural (C124).

No contexto das CHF, as conferéncias distribuem-se entre a Historia,
sete, ¢ a Filosofia (quatro). Nas dedicadas ao ensino da Historia as tematicas
abordam a pedagogia do documento e sua mobilizagdo na didatica da Historia
(C75, C93), sendo que uma resulta de uma experiéncia pedagogica (C93),
uma reporta-se a Historia da Arte e consubstancia exemplos de visitas de
estudo (C95) e outra concretiza uma proposta didatica, recorrendo a trabalho
de grupo, de historia local na cidade de Lisboa (C148). As restantes abordam
conceitos, nomeadamente, como eixo de desenvolvimento de um programa de
histéria (C118) ou o seu ensino num determinado ciclo (C126) e, finalmente,
discutem metodologia e problematica do ensino da Historia no 3° ciclo do ensino
secundario (C107). No ambito da disciplina de Filosofia, uma das conferéncias
aborda a psicologia (C103) e as restantes discutem o lugar do ensino da filosofia
no curriculo do ensino liceal (C83) e a relagao do seu ensino com o das Ciéncias
Fisico-Quimicas (C125) e com o da Matematica (C139).

As conferéncias da subcategoria de Geografia centram-se em questdes
de didatica especifica, contemplando a mobilizacdo de excursdes e passeios
(C94), de recursos (C96), a observacdo e o trabalho de campo (C109, C146),
bem como a realizagao de trabalhos praticos (C133). As restantes reportam-se
a conteudos especificos, uma equacionando a sua localizagdo no programa, os
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métodos, 0s processos ¢ os materiais necessarios ao seu ensino (C80) e, uma
outra, apresentando plano de licdo a executar no espago considerado privilegiado
para o ensino da disciplina, o gabinete de geografia (C73).

Na subcategoria CN, evidenciem-se um conjunto de conferéncias focalizadas
em conteudos especificos e/ou dirigidas a um so ciclo liceal (C64, C29, C101,
C149), a par do recurso frequente a exemplificagdo com planos de li¢ao (C64,
C78, C101). Duas das conferéncias, representando 29%, centram-se na pratica
e experiéncia da observacdo no ensino das ciéncias naturais (C64, C136).
Por ultimo, numa das conferéncias emerge a preocupagdo com a eficacia da
transmissao de conhecimentos ¢ da avalia¢ao dos resultados (C113).

Em CFQ as conferéncias dividem-se entre o ensino das Ciéncias Fisico-
Quimicas, da Fisica e da Quimica. Destoutra surge apenas uma conferéncia,
centrada na iniciagdo ao seu ensino (C90). Exclusivamente no ambito da Fisica
emerge, desde logo, uma dirigida a iniciagdo do seu ensino (C82), enquanto
outras surgem orientadas para o estudo de contetidos especificos, com particular
incidéncia no ensino da eletricidade e da corrente elétrica (C76, C150), ou para
ciclo liceal especifico (C114). Deve evidenciar-se, ainda, do ponto de vista
didatico, o destaque conferido ao carater experimental do ensino da Fisica
(C114), bem como a preocupacdo na organizacdo de ficheiro de experiéncias
que fomente/potencie o estudo auténomo, como se diria hoje, dos alunos
(C150). De igual modo, na aglutinacdo de ambas as disciplinas, CFQ, surge
conferéncia sobre como organizar trabalhos praticos (C131). De entre as
restantes, emerge uma sobre o ensino das CFQ (C67), outra debruga-se sobre
contetdos especificos (C140) e, finalmente, uma terceira discute o contributo
do professor de CFQ para o ensino das ciéncias geografico-naturais (C123).

Na subcategoria Matematica, duas conferéncias de estagio abordam o
trabalho desenvolvido nas turmas experimentais, seja abordando a tematica
de forma global (C122) — e.g., contetdos, métodos de ensino, curriculo liceal,
formag¢ao humana do aluno — seja um tratamento parcelar de contetidos e
respetivas didaticas (C132), seja as suas implicagdes na atualizagdo do ensino
no 2° ciclo liceal (C135). Um par de conferéncias centra-se num so6 ciclo liceal
(C87, C135), enquanto outro se foca em ano especifico (C132, C135). Uma
conferéncia parte de conceito — isomorfismo — para estruturar o ensino da
matematica (C143), ao passo que outros objetam contetidos especificos — e.g.
a interseccdo da matematica moderna com a algebra (C116), enquanto uma
terceira se foca na orientacao do estudo da geometria sintética (C112). O maior
conjunto orienta-se no ensino da matematica elementar — finalidade, contetido
e didatica (C65) —, salientando as tendéncias modernas e suas implicagdes na
estruturagdo do ensino e da aprendizagem (C74, C84, C97).
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Finalmente, Desenho ¢ Trabalhos Manuais, em que a esmagadora maioria
das conferéncias de estagio sdo dedicadas ao desenho. A sua distribui¢ao
pode subdividir-se entre o lugar da educagdo pela arte no ensino liceal e as
competéncias, diriamos hoje, para apreciacdo das artes visuais (C92, C134)
e o desenho e a sua didatica, especificamente orientada para o 1° ciclo do
ensino liceal (C86) ou dirigida a diferentes tipos de desenho, nomeadamente,
a composicao decorativa (C77) e o desenho decorativo (C129), o desenho a
vista (C145) ou geométrico (C110). A unica conferéncia dedicada aos trabalhos
manuais aborda o trabalho manual educativo nos liceus, alvitrando a atualizagao
e alargamento da sua agdo educativa (C120).

Na categoria de Ciéncias da educagdo apenas surgem conferéncias
pedagdgicas em trés das subcategorias. Uma conferéncia em Didatica e métodos
pedagdgicos, versando visitas de estudo, passeios e excursoes escolares (C121)
e duas na subcategoria de Pensamento e teoria pedagogica, notadamente,
sobre a pedagogia diferencial (C68), a par de outra focada nas consequéncias
pedagdgicas dos principios estruturalistas (C117). As remanescentes, num
total de sete, situam-se em Organizagdo e administracao escolares (OAE). Um
conjunto de cinco conferéncias situam-se no ambito do curriculo, duas centradas
nas linguas, versando a regulamentagdo do ensino do inglés e do alemao (C69)
e discutindo a formacao profissional do professor de linguas vivas. Outras duas
discutem a coordenacdo — do ensino da fisica e da matematica (C102) — ¢ a
correlagdo — do ensino das ciéncias fisico-quimicas com as naturais (C104)
— do ensino entre disciplinas. Uma quinta conferéncia analisa a estrutura da
aritmética e da geografia no 1° ciclo liceal. As demais conferéncias em OAE
focam-se na organizacdo dos espacos ¢ das suas necessidades pedagogicas
e didaticas, designadamente, as instalagdes de desenho e trabalhos manuais
educativos (C115) e laboratorios de ciéncias naturais (C127).

Pela sua presenga, que lhes confere permanéncia, nas duas séries estudadas,
existe um conjunto de tematicas que merecem alguma analise mais detalhada,
necessariamente limitada pela informacao coletada, nomeadamente, a cultura
humanistica e o humanismo, a observagao nas ciéncias, as excursoes ¢ as visitas
de estudo, e os trabalhos manuais educativos. Releva-se, por outro lado, o
trabalho de grupo que emerge como tema de conferéncias pedagdgicas apenas
no periodo de 1957-1969.

Nio obstante considerar-se, numa perspetiva de longa dura¢ao®, que apds
a refundagdo do ensino liceal, em 1894-1895, conhecida como reforma Jaime

% Cf. Fernand Braudel, Historia e Ciéncias Sociais, Lisboa, Editorial Presenca, 1982.
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Moniz®%, a a¢do dos politicos se limitou a “consertar e reparar’®® o modelo de
ensino liceal existente, a verdade ¢ que durante o periodo em estudo existiram
momentos que se consubstanciaram, precisamente, reajustes na articulagdo de
certas coordenadas do ensino liceal — e.g., cursos, ciclos e regimes de estudo
—nomeadamente, o lugar das humanidades, em geral, e do latim e do grego,
em particular®’.

A questdo da cultura humanistica (C26) e do humanismo (C63, C99)
emerge em ambas as séries de conferéncias estudadas e, curiosamente, todas as
conferéncias foram publicadas na integra. Duas, respetivamente de 1934 (C26)
e 1957 (C63), t€ém como proposito afirmar a importancia das linguas classicas
no plano de estudos do ensino liceal. A cultura humanistica ¢ considerada
“desinteressada” e com potencial para formar o “caracter” e se desenvolver
0 “espirito”®®. Nesta perspetiva sdo consideradas como fundamentais para a
defesa do humanismo ja que encerram “os verdadeiros valores humanos, que
[...] sdo o pensamento filosofico da Grécia, a sistematizagao legislativa dos
Romanos e o socialismo espiritual do Cristianismo”®. Coincidem na critica a
uma certa modernidade, denunciando o tecnicismo industrial que promove uma
cultura assente no utilitarismo e no pragmatismo’ e que encara a ciéncia como
um fim em si mesma e subordina-lhe toda a atividade humana que escraviza
0 homem a ciéncia, a técnica e a maquina’’. Um movimento definido como
anti-humanistico que criou “uma psicologia... sem alma, — tudo pretendem
explicar pelo método experimental, tentam reduzir a vida a um mero conjunto
de reagdes quimicas™?. Em contraponto, valida-se uma conce¢do de homem

% Cf. Antonio Gomes Ferreira e Luis Mota, “La construccion de la modernidad y las
influencias alemanas en la educacion en Portugal. Jaime Moniz y la reforma de la ensefianza
secundaria” in Jos¢ Maria Hérnandez Diaz (ed.), Influencias Alemanas en la Educacion Espaiiola
e IberoAmericana, Salamanca, Globalia Ediciones Anthema, 2009, p. 519-534.

6 Jorge Ramos do O, O governo de si mesmo. .., cit., p. 723.

7 Cf. Antonio Gomes Ferreira, Luis Mota ¢ Carla Vilhena, “O ensino liceal no Estado Novo
em Portugal. Da politica educativa as questdes do curriculo” in Elizabeth Figueiredo Sé, Antonio
Gomes Ferreira, Luis Mota e Dalete C. Albuquerque (ed.), Educacdo no Brasil e em Portugal
em Tempos de Ditaduras, Cuiba — MT, EQuFMT Digital, p. 134-166.

% F. Martins, “A Cultura Humanistica nos Liceus”, Boletim do Liceu Normal de Lisboa
(Pedro Nunes). O que se fez. Como se fez. Porque se fez, 111, 7 (1934), p. 372.

® J. A. Ferreira, “Contribuigdo do estudo das linguas classicas para uma cultura geral de
fundamentacdo humanistica - (Humanismo e Pedagogia)”, Palestra. Revista de Pedagogia e
Cultura, 2 (1958), p. 104.

0 Cf. F. Martins, A Cultura Humanistica. .., cit..

I Cf. J. A. Ferreira, Contribui¢do do estudo das linguas cldssicas..., cit..

2 F. Martins, 4 Cultura Humanistica..., cit., p. 374.
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—ndo ¢ s6 matéria, também ¢ espirito — e de ensino liceal — “formar o espirito
dos alunos™” e na cultura liceal deve prevalecer o “aspecto humanistico”’*.

Considera-se imperioso que a educagdo promova o estudo da antiguidade
classica — e.g., linguas, literatura, arte, filosofia — de modo a permitir “o
desenvolvimento das mais nobres faculdades da alma humana” e enriquecé-la
com a cultura classica, a apreensdo do pensamento filos6fico grego e do direito
romano, bem como “a compreensdo da persisténcia dos valores humanos
originarios da Grécia e de Roma e da sua evolugao ao longo dos séculos™”. Na
critica ao mundo moderno, na relagdo com a tradig@o classica e na perspetiva
sobre a educagdo parece poder ler-se, na conferéncia de 1957, a influéncia
do pensamento de Fernand Robert?, de resto, o nico autor referenciado
(C63). Nesta perspetiva e para evitar a “crescente desumanizacdo da vida
contemporanea”’’ defende-se a remodelagdo do ensino portugués para criar um
clima favoravel “a aceitacdo das humanidades classicas como poderoso factor
de formagao humana, e, consequentemente, a posterior influéncia educadora
dos homens ilustrados por estudos humanisticos™®.

Na ultima conferéncia sobre a problematica (C99), o humanismo cede
lugar aos humanismos — e.g., racionalista, existencialista, marxista, cristdo, em
linha com as referéncias bibliograficas da conferéncia’ — e visa-se evidenciar
o contributo das linguas vivas para uma formacao humanista. Parte da origem
da palavra, humanitas, atribuida a Cicero e que traduzia um conjunto de
comportamentos humanos considerados exemplares na época classica para
considerar que todos os valores que contribuam para a integracdo do homem
na sociedade e a prepara-lo para o didlogo com o outro, sdo validos. Nesta
perspetiva, uma cultura humanista nao objetiva valores, pois estes atualizam-se
no tempo e no espaco. O humanismo nao se encerra num modelo acabado, dai
a sua dissociacdo da cultura classica, dado que novas matérias contribuem para
promover uma formag¢ao humanista — e.g., literaturas modernas, ciéncias —, o
“essencial ¢ a atitude de quem ensina e a maneira como ensina”¥.

3 F. Martins, 4 Cultura Humanistica..., cit., p. 375.

™ F. Martins, 4 Cultura Humanistica..., cit., p. 381.

5 J. A. Ferreira, Contribui¢do do estudo das linguas classicas..., cit., p. 105.

76 Cf. Fernand Robert, L ’Humanisme: essai de définition, Paris, Les Belles Lettres, 1946.

7 J. A. Ferreira, Contribui¢do do estudo das linguas classicas..., cit., p. 104.

8 J. A. Ferreira, Contribui¢do do estudo das linguas classicas..., cit., p. 105.

7 Cf. Auguste Etcheverry, O conflito actual dos humanismos, Porto, Livraria Tavares
Martins, 1958.

8 M. A. Matos, “Contribuigdo das linguas vivas para uma formagéo humanista”, Palestra.
Revista de Pedagogia e Cultura, 14 (1962), p. 66.
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Define-se como finalidade primeira do ensino, formar o homem e s6 depois
o profissional, o técnico ou o especialista. Cada um deve cultivar em si as
faculdades que valorizam o ser humano — e.g., a inteligéncia, o carater, o amor
do bem e do belo. Para alcangar tal designio deve priorizar-se a formagao dos
espiritos dotando-os de uma cultura geral que se traduz pela posse de certas
faculdades como a de observar, de criticar, de interpretar conhecimentos e
factos, de distinguir o verdadeiro e o falso, de raciocinar sobre as coisas, saber
interpretar e responder perante novas situagdes®'.

Na sua compreensao o “método activo € o Unico que a escola humanista
pode adoptar™®?, através do qual se incutem habitos de trabalho, espirito de
independéncia e de iniciativa, capacidade de criticar. Neste sentido apresenta
uma orientacdo para a exploracdo gradual a realizar no quadro das linguas
vivas ao longo do ensino liceal, considerando-as o melhor instrumento de
comunicagao entre povos e no mais adequado para conhecer um povo, pela via
do estudo da sua historia, das suas institui¢oes, da sua forga politica e econdmica
e do papel que desempenha contemporaneamente®3,

Para cumprir os objetivos de uma educagao humanista considera necessaria
a preparagdo do professor, que deve possuir um conhecimento correto da/s
lingua/s e deve realizar uma exploracgao objetiva da historia e do povo. Da sua
perspetiva de formagao pode induzir-se a necessidade de investimento por parte
da tutela, nomeadamente, sugerindo estadias fora de Portugal:

A formagao dum bom professor exigira, a par dum conhecimento profundo
da lingua que vai ensinar, o conhecimento da historia, da civilizag¢do, das
instituigdes e da situacdo social do pais em que essa lingua ¢ falada. Deve estar
informado das principais correntes culturais de que essa lingua ¢ o veiculo. E
igualmente indispensavel ¢ uma estadia no pais estrangeiro, que lhe dara o treino
do uso adequado do idioma e o conhecimento directo das pessoas que o falam®*.

A problematica do interesse, especialmente a partir das teorias de Dewey, mas
de igual modo, com o contributo, entre outros, de Claparéde, Kerschensteiner ou
Decroly® e que mereceu a melhor ateng@o de Jaime Moniz aquando da reforma
do ensino secundario nos finais do século XIX, encontra-se na base da realizago
de um ensino interessante, i. €, considerando os interesses da crianga. Com

81 Cf. M. A. Matos, Contribui¢do das linguas vivas..., cit..

82 M. A. Matos, Contribui¢do das linguas vivas..., cit., p. 66.

8 Cf. M. A. Matos, Contribui¢do das linguas vivas..., cit..

8 M. A. Matos, Contribuigdo das linguas vivas. .., cit., p. 72-73.

85 Cf. Emile Planchard, 4 Pedagogia Escolar Contempordnea, Coimbra, Coimbra Editora, 1951.
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este entendimento o ensino liceal, pelo menos nos seus anos iniciais, emerge
marcado pela observagao do real e pela intui¢ao®®. As conferéncias pedagogicas,
nas duas séries estudadas, parecem autorizar a perce¢ao de uma continuidade
nesta concegao da pratica pedagogica, visivel na formacao inicial de professores,
seja atraves da preocupagdo com a observacao em disciplinas como as Ciéncias
Fisico-Quimicas (C60), as Ciéncias Naturais (C52, C78, C136) ¢ a Geografia
(C109, C146), na exploracao do meio, com recurso as excursdes € passeios
escolares (C10, C58, C94, C95), na qual se inclui o recurso a historia local
para o ensino da Histéria (C148), ou nos trabalhos manuais (C37, C44, C120).
No ambito das ciéncias naturais duas centram-se na observacao (C52, C78) e
uma terceira conjuga experimentagao e observagao (C136). Uma das conferéncias
sublinha que a finalidade das ciéncias naturais ¢ levar os alunos a adotarem “uma
atitude espiritual, em presenga dos fenémenos da natureza™’. Em linha com a
legislacao® reafirma-se que o objetivo ndo ¢ a reten¢ao na memoria de conceitos
e contetidos, mas conduzir o aluno “pela sua propria observagdo, a aprender e
fixar ideias, conveniente e inteligentemente assistido e guiado pelo professor”™.
Nesta perspetiva conclui-se que o ensino deve ser intuitivo e a sua base deve ser a
observagdo, uma observagao ativa, ou seja, acompanhada de raciocinio. O aluno
deve ser um “observador ativo” e o professor um “guia discreto” do trabalho para
o qual deve elaborar um questionario para orientar ¢ limitar as observagoes, ja
que as curiosidades se aceitam, mas devem ser limitadas, no sentido de treinar a
observacdo do aluno, tornando-a progressivamente mais precisa®.
Evidencie-se que no plano de licdo, as conferéncias de 1938 (C52) e 1959
(C78), mobilizam o mesmo método, o indutivo, € o mesmo processo (C78)
ou forma (C52), interrogativo/a, que “consiste em levar os proprios alunos
a descobrir a verdade, a conquistar a no¢ao do que se quere ensinar, ou por
meio de uma sucessiva cadeia de preguntas ou por outros meios artificiais ou
naturais’!. Nao pode deixar de se ter presente, a proposito dos meios adotados
em Metodologia — principios, modos, formas, processos e métodos —, a chamada
de atencdo de Adolfo Lima, de que era “grande [...] a confusdo que ainda

8¢ Cf. Jorge Ramos do O, O governo de si mesmo. .., cit..

8 M. J. Costa, Resumo da conferéncia “A observagao no ensino das ciéncias naturais do 2° ciclo.
Exemplificagdo com um plano de ligdo”, Palestra. Revista de Pedagogia e Cultura, 7 (1960), p. 184.

8 Cf. Decreto n.° 37112, Didrio de Governo, 1 Série, n.° 247 (22 de outubro de 1948), p.
1081-1179.

8 Tdem, ibidem.

% Cf. Idem, ibidem.

1 Adolfo Lima, Metodologia. Li¢oes de Metodologia professadas na Escola Normal Primaria
de Lisboa, Volume 1, Lisboa, Livraria Ferin, 1927, p. 437.
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reina[va] neste campo da Pedagogia™?. De facto, os diferentes autores nao
estavam de acordo quanto a classificagdes e designagdes, nem tdo pouco na
sua hierarquizacdo, de que aqui sdo exemplo, processo e forma.

As conferéncias sobre a observagao no ensino da geografia distinguem-se na
justa medida em que uma aborda a problematica de uma forma geral (C109) e a
outra se centra no trabalho de campo (C146). De alguma maneira ¢ um aspeto
que ¢ visivel na bibliografia dado que a destoutra apresenta exclusivamente
itens relacionados com a geografia regional e local, fundamental para respaldar
o trabalho de campo. Realce-se, em ambas as conferéncias, o viés franc6fono
da bibliografia, bem como para a presenga em C109, de autores como Delgado
de Carvalho, considerado “peca fundamental no movimento de renovagdo da
Geografia escolar brasileira, trazendo para o debate algumas das ideias da Escola
Nova e da Geografia cientifica europeia™®, ou Firmino de Proenga, sobretudo
com planos de ligdes e que se destinava ao ensino primario e normal®, a par
de um conjunto, ndo despiciendo, de referéncias da UNESCO, da colecao
programas e métodos de ensino. As orientagdes alinham com o ensino moderno,
desde logo adverte-se para a necessidade de programas e métodos de ensino
levarem em linha de conta a psicologia do aluno e orientam no sentido da
aplicagdo ao ensino da geografia de métodos ativos. Em razao disso, devido ao
seu carater concreto e as multiplas atividades a que pode dar lugar, sugere-se o
recurso ao trabalho em equipa, assunto a que regressaremos, € observa-se que
“les phénomenes géographiques se situent en dehors de la salle de classe, il faut
pour les observer se rendre suplace, sur le terrain”, enfatizando a importancia
da observacao direta dos fenomenos. Neste sentido patrocinam-se as excursdes
escolares componentes-chave do ensino da geografia:

L’excursion, la classe-promenade, la classe en plein air, le travail sur le
terrain (qu’on nomme cela comme on voudra), doit donc étre considéré comme
une des pieces maitresses de I’enseignement de la géographie qui fait appel
aux méthodes actives’.

%2 Idem, ibidem, p. 381.

% B. F. Mello, D. C. Pereira e J. P. Pezzato, “Delgado de Carvalho ¢ o movimento de
renovagao da geografia escolar brasileira: alguns contrapontos”, Giramundo, 5,9 (2018), p. 17.

% Cf. M. C. Mello, “Os manuais de ensino de Geografia: fontes e objetos de estudo”, Revista
Brasileira de Educagdo em Geogmﬁa 4,8 (2014), p. 146-159.

% Cf. Jorge Ramos do O, O governo de si mesmo. .., cit..

% UNESCO, Classe de Géographie au service de la compréhension internationale.
International Educational Seminar on the Teaching of Geography as a Means of Developing
International Understanding, Sainte-Anne-de-Bellevue, Canada, UNESCO, 1950, p. 16. (https://
unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000128312, consultado em 2025-09- 25)
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Narealidade, as excursoes escolares € os passeios de estudo foram objeto de
conferéncias, entre 1930 e 1940 (C10, C58) e no periodo seguinte (C94, C95).
As conferéncias inserem-se no ambito do dominio especifico da formagao do
professor, na geografia (C58, C94), nas ci€ncias historico-filosoéficas (C58, C95)
e em Desenho e Trabalhos Manuais (C10). A primeira conferéncia (C10), data de
1930 e aborda uma (hipotética) excursdo escolar a Batalha, assumindo o relator
o seguinte sumario: definir objetivos, selecionar e identificar os critérios de
escolha dos destinatarios, apresentar o plano da excursio e respetivo or¢amento,
meios de transporte, horarios, procedimentos durante a visita, modo de avaliagdo
dos resultados e como os aproveita na pos-visita. De resto, em visita de estudo
dedicada ao ensino da geografia e da histdria (C58) apresenta-se um sumario
em tudo semelhante. Na ata da conferéncia C10, o relator foi objeto de critica
em diferentes aspetos, nomeadamente, na definicdo dos destinatarios e no seu
acompanhamento, no or¢amento ¢ na selecdo dos transportes, pela suposta
auséncia de articulagdo com demais disciplinas, bem como a falta de apoio a
observacao dos alunos e de solicitagdo de pequeno relatorio da excursao.

O sumario e as criticas anotadas em ata permitem, ainda que de forma
limitada, vislumbrar os elementos na organizagdo de uma visita de estudo.
Ressalve-se que, desde o inicio do século XX, as excursdes escolares ¢ as
visitas de estudo fizeram o seu caminho no ensino liceal. E visivel a sua
progressiva configuracao, contemplando determinados itens, desde a preparagao
e diregdo pelos proprios professores, a relacdo com os contetdos lecionados e o
aproveitamento para trabalhos escritos e orais — e.g., no final da primeira década
do século passado emerge o que identificariamos como guido de visita, conjunto
de perguntas que deveria manter o aluno alerta durante toda a saida e nortear
a sua pesquisa e trabalhos subsequentes — aspetos presentes na ata (C10)”.

Na conferéncia de 1939 (C58) faz-se referéncia, no sumario, a “legislagdo
aplicavel”. Narealidade, o legislador consubstanciou em norma a finalidade das
visitas de estudo e das excursdes, mormente, conferir um carater objetivo “ao
ensino das sciéncias fisicas e naturais ¢ da geografia”, bem como determina que
devem ser previamente preparadas, na pré-visita — e.g., programa, itinerario,
palestras — e durante a sua realizagdo, promover e orientar a observagdao com
recurso a “questionario ou por outra forma’®. As excursdes escolares e as visitas
de estudo acabaram por integrar, ao longo da 1* metade do século passado, os
habitos dos alunos do ensino liceal”.

7 Idem, ibidem.
% Decreto n.° 18486, Didrio do Governo, 1 Série, n.° 139 (18 de junho de 1930), p. 1127.
% Cf. Jorge Ramos do O, O governo de si mesmo. .. cit..
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As conferéncias pedagogicas sobre trabalhos manuais educativos enquadram-
-se na categoria do dominio da especialidade do professor, em subcategorias
diversas, Ciéncias naturais (C37), Geografia (C44) e Desenho e trabalhos manuais
(C120), todavia consubstanciam uma leitura de continuidade entre a atividade
manual e o progresso moral e concretizam o learning by doing'™. Uma das
conferéncias (C37) foca o contributo dos trabalhos manuais para a compreensao
do esfor¢o de quem trabalha, constituindo, por isso, um elemento de disciplina
social, e para o “desenvolvimento do espirito de observagao, iniciativa, habito
de trabalhar, [e] confianga em si proprio”!.

As conferéncias pedagogicas da 2% metade dos anos trinta (C37, C44) relevam
a importancia de atender a psicologia e fisiologia da crianga, respeitando a
atividade espontanea da crianga'®, e a necessidade de promover um ensino
ativo, salientando que ao aluno nao basta ver ou observar, é necessario que
realize. Expressa-se que o aluno para aprender deve participar da li¢do do
professor, dado que s6 pensa quando executa trabalho, mobilizando os diferentes
conhecimentos. Os trabalhos manuais sdo tidos como um problema de educacao
geral que interessa a todos, considerando que “ndo € necessario debater o assunto
da importancia pedagdgica dos trabalhos manuais. O que importa ¢ a forma
de conceber ¢ realizar esses trabalhos”'®. No ambito do ensino das ciéncias
naturais considera-se que a colaboragdo com os trabalhos manuais facilita o
desenvolvimento da capacidade de observagao dos alunos, bem como o contacto
com a natureza (37). Ja na Geografia, a partir de um esbogo de licdo com um
relogio de sol, demonstra-se como se pode partir do simples e do concreto para se
chegar ao complexo e abstrato, concretizando-se, assim, o respeito pela natureza
da crianga (C44). Na terceira conferéncia (C120), realizada quase trés décadas
depois das demais, apresenta-se um conjunto de referéncias bibliograficas que
indiciam que se situava alinhada com as restantes. Mengao para a recuperagao
de bibliografia da década de trinta, nomeadamente, Carlos Adolfo Marques
Leitdo, tido como o introdutor dos trabalhos manuais educativos em Portugal'®,

100 Tdem, ibidem.

101 “Conferéncias Pedagogicas. VI —Os trabalhos manuais no ensino secundario: sua aplicagdo
as ciéncias naturais”, Boletim do Liceu Normal de Lisboa (Pedro Nunes). O que se fez. Como
se fez. Porque se fez, V1, 11 (1936), p. 275.

192 Cf. Adolphe Ferriére, 4 escola activa, Lisboa, Editorial Aster, 1965.

103 “Conferéncias Pedagogicas. IX — Os trabalhos manuais e a sua aplicacdo a Historia e
a Geografia”, Boletim do Liceu Normal de Lisboa (Pedro Nunes). O que se fez. Como se fez.
porque se fez, V1, 13 (1938), p. 91.

104 Cf. T. Moreira, “Carlos Adolfo Marques Leitdo” in Anténio Novoa (ed.), Diciondrio de
Educadores Portugueses, Porto, Edicdes ASA, 2003, p. 707-708.
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Jodo de Sousa Tavares'®, que promoveu a introducdo dos trabalhos manuais

educativos no Colégio Militar'®, Faria de Vasconcelos!?” ou Adolphe Ferriere'®,
acompanhada de algumas referéncias atuais, a época, como as de Herbert Read,
advogava a arte no centro do processo educativo visando o desenvolvimento
integral da crianga'®, da UNESCO!'? ou até uma obra pedagdgica que propde
atividades manuais como ferramenta essencial no desenvolvimento infantil entre
os 2 e os 8 anos, em que Marguerite Léopold, a autora, defende que o trabalho
manual estimula ndo apenas a motricidade fina, mas também a criatividade, a
autonomia e o raciocinio logico das criangas'''.

Para concluir a andlise, a semelhanga das orientagdes da UNESCO, acima
mencionadas, para o ensino da geografia''?, trés conferéncias pedagdgicas
realizadas na década de sessenta do século passado, focam-se no trabalho de equipa
(C97), em matematica, ¢ no trabalho de grupo/s, no ensino de uma lingua viva
(C106) e no ambito das ciéncias historico-filosoficas, em historia (C148). Nestoutra,
centrada no estudo da histdria local, ndo consta qualquer referéncia bibliografica
sobre questdes pedagogicas, em geral, ou dindmica de grupos, em particular.

Titulo e bibliografia apenas nos autorizam algumas dedugdes. Ainda assim, a
partir da constante na conferéncia do 8° grupo (C97) um conjunto de referéncias
remetem para o movimento de renovagdo do ensino da matematica — e.g.,
centralidade do material concreto, didatica ativa e experimental, integracdo entre
teoria e pratica, adaptagao ao nivel dos alunos —, nomeadamente uma publicagao
da Comissao Internacional para o Estudo e o Aperfeicoamento do Ensino da
Matematica''®, cujo conjunto de autores inclui Pedro Puig Adam (1900-1960),
professor e académico espanhol, autor de outra obra referenciada na conferéncia,

15 Cf. Jodo de Sousa Tavares, “Colégio Militar — Trabalhos manuais educativos”, Revista
de Ensino Médio e Profissional, 1 (1913), p. 7-14.

106" Cf. Claudia Castelo, “Jodo de Sousa Tavares” in Antonio Névoa (ed.), Diciondrio de
Educadores Portugueses, Porto, Edigoes ASA, 2003, p. 1359.

107 Cf. Antonio Faria Vasconcelos, Problemas escolares, Lisboa, Seara Nova, 1929.

198 Cf. Adolphe Ferriére, 4 escola activa..., cit..

19 Cf. Herbert Read, Educacion por el arte, Barcelona, Ediciones Paidds Ibérica, 1955.

119 Cf. UNESCO Bureau International of Education, L Enseignement des travaux manuels
dans les écoles primaires et secondaires, d’apreés les données fournies par les ministéres de
linstruction publique, UNESCO, 1942 (https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000173355,
consultado em 2015-09-25).

1 Cf. Marguérit Léopold, L’Education Manuelle. De deux a huit ans, Paris, Librairie
Armand Colin, 1966.

112 Cf. UNESCO, Classe de Géographie..., cit..

113 Cf. Z. P. Dienes, “Le matériel pour I’enseignement des mathématiques By G. Gattegno,
W. Servais, E. Castelnuovo, J. L. Nicolet, T.J. Fletcher, L. Motard, L. Campedelli, A. Biguenet,
J. W. Peskett, P. Puig Adam”, The Mathematical Gazette, 44, 350 (1960), p. 305-306.
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em que se postulava uma didatica da matematica ativa e euristica que passava
pela organizacao dos alunos em grupo visando fomentar o trabalho colaborativo:

La estructura de sus clases comenzaba con el planteamiento de un problema
concreto, una situacion dinamica y estimulante que atrajera el interés del
alumno. Estos se disponian en grupos para fomentar el trabajo colaborativo,
¢l observaba la actividad del alumno y les guiaba a partir de las reacciones
que tenian ante la situacion planteada''*

A conferéncia dedicada ao trabalho em grupos no ensino de uma lingua viva
(C106) sobressai por possuir uma bibliografia exclusivamente de cariz pedagogico,
mobilizando autores como Roger Gal''s, cujo estudo apresenta uma reflexdo
abrangente sobre os desafios contemporaneos da pedagogia, e Fernand Mory''¢
que propde uma abordagem pedagdgica que combina o ensino individualizado
com o trabalho em grupo, compaginados com estudos mais centrados na estrutura
e dinamica de grupos, nomeadamente, René Fau''’, cuja analise se debruga sobre
como os grupos influenciam o desenvolvimento psicologico, emocional e social
destacando dindmicas, e.g., lideranga, cuja compreensdo considera essencial
para educadores, ou Georges Bastin''®, num estudo que explora ferramentas da
sociometria analisando as rela¢des interpessoais dentro de grupos e disponibiliza
instrumentos praticos para intervengdes pedagogicas.

Neste quadro ¢ admissivel, que a semelhanca de outros textos publicados na
Palestra, que partindo da discussio das finalidades da educagao ¢ da natureza
e objetivos do ensino, se tenha considerado o trabalho de grupo como capaz de
promover a realizagao total do aluno, enquanto individuo e membro da sociedade,
discutindo-se as suas vantagens sociopedagogicas, as tarefas cometidas ao
professor, a formacdo de grupos e as suas limitacdes e dificuldades'”® — e.g.
numero de elementos por grupo —, existindo a possibilidade, ainda a avaliar pelas
referéncias bibliograficas, ter-se explanado sobre a constituicao de grupos, e a
sua pratica, com recurso a analise sociométrica'?’.

114 M. T. Gonzalez Astudillo, “Las ideas sobre la educacion matematica de Pedro Puig Adam.
Precursoras de la Matematica Moderna?”, Quadrante, XVII, 1 (2008), p. 102.

15 Cf. Roger Gal, Ou en est la Pédagogie?, Paris, Buchet-Chastel, 1961.

116 Cf. Fernand Mory, Enseignement individuel et travail par équipes, Paris, Bourrelier, 1957.

7 Cf. René Fau, Les groupes d’enfants et d’adolescents, Paris, P. U. F., 1952.

118 Cf. Georges Bastin, Les techniques sociométriques, Paris, P. U. F., 1961.

19 Cf. M. E. Marques, “Uma experiéncia de trabalho em grupos no ensino de uma lingua
viva”, Palestra. Revista de Pedagogia e Cultura, 15 (1962), p. 7-18

120 Cf. A. L. Pereira, J. Sequeira, M. F. Gomes, M. 1. Galvao, M. L. Costeira, M. L.Calheiros
e T. R. Pires, “O Ensino por Grupos em Ciéncias Naturais”, Palestra. Revista de Pedagogia e
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Notas finais

Justifica-se um ou outro sublinhado que resultam da analise realizada. Desde
logo, o desequilibrio entre as categorias, com clara prevaléncia do Dominio
da Especialidade do Professor (DEP), ainda que até ao ano letivo de 1937-
1938 tenha existido uma distribuicdo quase equitativa, para concluir em 1940
com o dobro das conferéncias daquelas realizadas em Ciéncias da Educagao
(CE). No periodo seguinte, 1957-1969, as conferéncias no DEP alcangam uma
significativa hegemonia com um acréscimo de 22% em relag@o ao periodo
anterior, representando oito vezes mais que aqueloutras em CE.

No periodo de 1930-1940, destaque para as conferéncias realizadas em
Linguas Vivas (LV) que representam quase um ter¢o das demais, 32%. Neste
periodo, situam-se, ainda, em percentagens de dois digitos, as levadas a cabo
no ambito de Desenho e Trabalhos Manuais (DTM) com 12% e, de igual
modo, representando 10%, as de Ciéncias Fisico-Quimicas, em Geografia e
em Matematica. Nas conferéncias pedagogicas efetuadas entre 1957-1969, as
corporizadas em LV diminuem o seu peso relativo, mas mantém-se dominantes,
representando cerca de um quarto de todas as conferéncias. As subcategorias de
Matematica e de Ciéncias Historico-Filosoficas, traduzem 14% cada, enquanto
as de Ciéncias Fisico-Quimicas, 12%, ¢ as que versaram DTM, 10%.

No quadro das CE a subcategoria Organizagdo e Administragdo Escolar
¢ dominante equivalendo a 60% e 70% das conferéncias pedagogicas,
respetivamente nas séries de 1930-1940 e de 1957-1969. Todavia, assinale-
se alguma transformagdo no seu teor ja que nos anos trinta e quarenta, as
conferéncias versam, maioritariamente, a dire¢do e a administracdo escolar, a
gestdo pedagodgica e a de recursos humanos, bem como os trabalhos circum-
escolares, enquanto na década seguinte as principais preocupagdes centram-se
no curriculo e na organizacdo de espacos e instalagdes — e.g., laboratdrios.
Evidéncia, ainda, para o muito reduzido nimero de conferéncias produzidas nas
demais categorias, assinalando-se a auséncia, entre 1957 e 1969, de qualquer
conferéncia no ambito das Ciéncias Sociais da Educagao.

A questdo da cultura humanistica e do humanismo emerge em conferéncias
pedagogicas realizadas nas duas séries (1930-1940 e 1957-1969). Nao
obstante, deteta-se, através das conferéncias, uma passagem de uma concegao
essencialista de humanismo, exibindo uma certa conce¢ao de homem e
de cultura, corporizada no modelo de cultura classica e dos seus valores,
sustentando uma critica a uma cultura que considera utilitarista ¢ pragmatista,

Cultura, 37-38-39 (1970), p. 87-124.
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que remonta a década de trinta do século passado, para uma formulagdo dindmica
de humanismo (de humanismos), que ndo se encerra na cultura classica nem
objetiva valores, ja que estes se atualizam no tempo e no espaco. Esta visdo,
atestada em conferéncias de finais dos anos 50 e na década seguinte, considera
que o ensino liceal deve formar o homem e s6 depois o técnico, e para isso
deve facultar aos alunos uma cultura geral que os dote de faculdades (diriamos
hoje, competéncias) que os valorizem como seres humanos. Para alcangar tal
desiderato, ndo basta o conteiido, é necessario o método ativo considerado
como “o tnico que a escola humanista pode adotar”!?!.

Nesta perspetiva de continuidade, em linha com a produgéo do liceu moderno'%,
um conjunto significativo de conferéncias pedagogicas, real¢a a importancia de
atender a psicologia e fisiologia da crianga, bem como aos seus interesses, guiado
pela observagdo do real e pela intui¢do, acentuando a necessidade de promover
um ensino ativo. Neste conjunto encontram-se as que se centram na observagao,
em determinadas disciplinas do curriculo, na exploragdo do meio, as excursdes ou
passeios escolares, nas quais se inclui o recurso a historia local, ou na mobilizagao
dos trabalhos manuais em aplicacgao disciplinar.

Finalmente, para concluir, uma referéncia ao aparecimento da problematica
do trabalho de grupo, enquadrado e alinhado com propostas de organizacdes
internacionais — e.g. UNESCO —, assomando como estratégia capaz de promover
a formacao global do aluno, enquanto individuo e membro da sociedade,
traduzindo, como se destacou, no caso da Matematica, numa didatica ativa,
adaptada ao nivel dos alunos e centrada no material concreto. Pontualmente, a
promocao do trabalho de grupo surge ancorada na analise sociométrica.

Este trabalho ¢ financiado por Fundos Nacionais através da FCT — Fundagao
para a Ciéncia e a Tecnologia, I.P., no &mbito dos Projetos UID/05198/2025, do
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Revista de Pedagogia e Cultura, 14 (1962), p. 65-74.
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