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La cultura andalusi en la formacion inicial docente

Maria-Pilar Molina-Torres’

Resumen

El proyecto “La competencia digital para educar en patrimonio (QURTUBA
2.0)" de la Universidad de Cérdoba (Espafa) tiene como objetivo principal la
implementacién de una forma diferente de comprender y valorar el patrimonio
andalusi en el Grado en Educacion Primaria. Para lograrlo, se plantean una serie
de actividades educativas, seminarios y talleres didacticos en inglés y espariol,
asi como la creacion de maquetas histdricas relacionadas con el tema elegido y
la difusion de esta informacidn a través de las redes sociales y un blog de aula.
En el proceso educativo se busca aplicar un disefio metodoldgico basado en el
aprendizaje por descubrimiento, lo que implica que los estudiantes construyan
su propio proceso de ensefianza y aprendizaje en educacién patrimonial. Los
resultados ofrecen una oportunidad a los futuros docentes para que utilicen lo
que han aprendido sobre la cultura andalusi en situaciones reales de ensefanza
practica. Por Ultimo, se espera que este proyecto tenga un impacto positivo en
mejorar la calidad de la educacién en Historia en el contexto local, y también
que pueda sentar las bases para la ensefianza de esta disciplina a un nivel mas
amplio en diferentes procesos histéricos.

Palabras clave: Ciudadania; Educacion histérica; Formacién docente; Meto-
dologia activa; Patrimonio.
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Andalusian culture in initial teacher training

Abstract

The main objective of the project “Digital Competence to Teach Heritage
(QURTUBA 2.0)" of the University of Cordoba (Spain) is to implement a dif-
ferent way of understanding and valuing the Andalusian heritage in primary
education. To achieve this, it proposes a series of educational activities,
seminars, and workshops in English and Spanish, as well as the creation of
historical models related to the chosen theme and disseminating this informa-
tion through social networks and a classroom blog. The educational process
seeks to apply a methodological design based on discovery learning, which
implies that students build their own teaching and learning process in herit-
age education. The results will allow future teachers to use what they have
learned about Andalusian culture in real, practical teaching situations. Finally,
it is hoped that this project will positively impact the quality of history teach-
ing in the local context and lay the foundations for teaching this discipline at
a broader level in different historical processes.

Keywords: Citizenship; History education; Teacher training; Active methodology;
Heritage.

A cultura andaluza na formacao inicial de professores

Resumo

O principal objetivo do projeto “Competéncia digital para educar no patriménio
(QURTUBA 2.0)" da Universidade de Cérdoba (Espanha) é a implementacéao
de uma forma diferente de compreender e valorizar o patrimdnio andaluz no
Ensino Basico. Para tal, propde-se uma série de atividades educativas, semi-
narios e workshops em inglés e espanhol, bem como a criacdo de modelos
histéricos relacionados com o tema escolhido e a divulgacao desta informacéo
através das redes sociais e de um blogue da sala de aula. O processo educativo
prevé uma concecao metodoldgica baseada na aprendizagem por descoberta,
o que implica que os alunos construam o seu processo de aprendizagem em
educacédo patrimonial. Os resultados oferecem uma oportunidade para os
futuros professores utilizarem o que aprenderam sobre a cultura andaluza em
situacdes praticas reais. Espera-se que este projeto tenha um impacto positivo
na melhoria da qualidade do ensino da histéria no contexto local e que possa
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lancar as bases para a aprendizagem desta disciplina a um nivel mais amplo
em diferentes processos histéricos.

Palavras-chave: Cidadania; Ensino da histdria; Formacéo de professores;
Metodologia ativa; Patriménio.

Introduccion

La ensefianza de Al-Andalus requiere de una perspectiva multicultural que
promueva la inclusidn, la igualdad social y de género. De este modo, en el proyecto
que hemos elaborado para la formacién inicial de profesores, no solo abordamos los
hechos histdricos, sino también sus implicaciones sociales y culturales (McCully,
2012). Este enfoque fomenta la educacidn civica, la conciencia histérica y el debate
de cuestiones controvertidas (Woolley, 2017). Asimismo, motiva a los estudiantes
a reflexionar sobre su papel como ciudadanos en una sociedad diversa y globalizada
(Anguera & Santisteban, 2013), aspecto que resulta fundamental para su aprendizaje
practico (Rubio, 2015).

En este sentido, en el contexto en el que trabajamos, se busca preparar a los estu-
diantes para un mundo tolerante y diverso en el siglo XXI, de modo que los futuros
docentes sean conscientes de la riqueza y la diversidad cultural de su legado histérico
(Rusen, 2012). Todo ello nos lleva a comprender cdmo la cultura andalusi ha influido
en la historia, la arquitectura, la gastronomia, la musica y otros aspectos de la vida en
la peninsula Ibérica. Los programas de formacién de docentes necesitan incorporar
la cultura andalusi en el curriculo de asignaturas como Historia, Educacion Artistica
o Estudios Sociales. Esto permitiria incluir situaciones de aprendizaje, proyectos de
investigacion y actividades en el aula relacionadas con Qurtuba (Cérdoba, Espafia),
como capital de Al-Andalus (Molina, 2018b). De esta manera, se ofrece una opor-
tunidad para que el alumnado disefie y lleve a cabo ensefianzas que integren estos
conceptos en su futuro docente (Seixas & Morton, 2013).

La propuesta didactica que presentamos en este articulo se enfoca en dos aspectos
fundamentales: el desarrollo de las competencias de pensamiento histérico en maes-
tros de Ciencias Sociales en Educacién Primaria y la transformacién metodoldgica
y conceptual en la ensefianza de la Historia (Cainelli, 2019). Se pretende introducir
técnicas y herramientas propias de la labor de los historiadores, fomentando la
adquisicion de competencias procedimentales y actitudes positivas en la ensefianza
del patrimonio, lo que supone un cambio significativo en la forma en que se aborda la
ensefianza de la Historia (Molina & Ortiz, 2020). La idea es que los maestros no solo
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adquieran conocimientos histdricos, sino que desarrollen competencias criticas y una
actitud de compromiso hacia la preservacion del patrimonio cultural. De hecho, cada
paso que se da en hacer visible el patrimonio es valioso, contribuye a la formacién de
ciudadanos conscientes de su herencia cultural y dispuestos a preservarlo para las
generaciones futuras (Vicent & Luna, 2019). Es mas, con dedicacién, colaboracién
y perseverancia, es posible avanzar hacia una educacién patrimonial que enriquezca
la vida de las personas y fomente una sociedad més consciente, inclusiva y com-
prometida con su historia y cultura (Castro et al., 2021; Travieso & Barretto, 2020).

El proceso educativo se llevard a cabo a través de la investigacién-accion par-
ticipativa, lo que conlleva una colaboracién activa de docentes y alumnos en la
implementacién de estrategias pedagdgicas (Sabariego & Bisquerra, 2004; Travé &
Cuenca, 2000), y permite una retroalimentacién continua. La investigacién-accién
participativa involucra a todas las partes interesadas en el proceso y permite una
mejora continua en la formacidn de los estudiantes en conciencia y expresiones
culturales para la ensefianza de la Historia (Lépez et al., 2017; Rodriguez, 2018).
También se ofrecerédn sesiones de formacidn a los docentes que participaran en el
proyecto para implementar metodologias de ensefianza innovadoras. Asi, profesorado
y alumnado colaboraran en la mejora de estrategias pedagdgicas que fomenten el
desarrollo de la interpretacion histérica (Molina, 2018a). Se organizaran sesiones de
discusion y analisis para monitorear el avance del proyecto y efectuar adaptaciones
conforme sea requerido. De igual manera, se sentaran los cimientos para futuras
investigaciones, destacando la integracion de recursos digitales en la ensefianza de
la Historia. A continuacidn, se presentan los objetivos, la metodologia y el plan de
trabajo en detalle.

Objetivos del proyecto

El objetivo principal se centra en la ensefianza de la cultura andalusi en Educa-
cién Primaria, particularmente en el &mbito universitario. Para dar respuesta a este
objetivo, se desarrollan los siguientes objetivos especificos:

1. Proporcionar a los futuros docentes acceso a recursos educativos sobre la cultura
andalusi, como libros, documentales, materiales en linea y visitas a lugares histéricos;

2. Fomentar la valoracidn y el respeto por las diferentes culturas que han repercutido en
la historia andalusi. Los docentes deben comprender como estas influencias culturales
han contribuido a la diversidad y la riqueza cultural de Qurtuba;
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3. Enseriar al profesorado estrategias pedagdgicas que fomenten el pensamiento critico y

la comprension intercultural. Esto incluye cémo abordar temas sensibles relacionados

con la historia andalusi'y promover el didlogo constructivo en el aula;

4. Establecer colaboraciones con expertos en la cultura andalusi, historiadores y museos

locales para enriquecer la formacién docente y proporcionar informacién actualizada

y precisa.

Metodologia y plan de trabajo

La metodologia del proyecto se basa en la observacion y anélisis de la realidad

curricular e histérico-educativa de los estudiantes universitarios (Oriola, 2019). Una

vez interpretada esta realidad se proponen acciones especificas para mejorarla y se

desarrolla un plan de trabajo en cuatro pasos:

Observacidn: Prestar atenciéon a cdmo los estudiantes interactdan con el
contenido de la Historia y el patrimonio andalusi en su formacién académica
implica examinar varios aspectos, incluyendo sus métodos de estudio y
participacion en discusiones;

Analisis: Los datos recopilados a través de la observacién se analizan en
profundidad. Esto puede incluir |a identificacion de patrones en el aprendizaje
y la identificacién de tareas problematicas;

Propuesta de actuaciones: Una vez que se comprende la realidad curricu-
lar y educativa, el proyecto propone una serie de actuaciones o acciones
especificas que nos ayuden para transformar y mejorar esta realidad. Estas
actuaciones incluyen cambios en la metodologia de ensefianza, la incorpo-
racion de recursos digitales y la formacion de docentes.

Plan de trabajo: El proyecto se desarrolla siguiendo un plan que se adapta a
las tareas necesarias para lograr los objetivos, implementar las actuaciones
propuestas y la recopilacidon de datos para evaluar su efectividad. En esta
linea, el proyecto se divide en seis fases que se desarrollarén a lo largo de
diez semanas. Cada fase de observacion y evaluacién contribuira signifi-
cativamente a la mejora de la formacion y el desarrollo de competencias

histéricas en los estudiantes universitarios.
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Fase 1: Recorriendo la Historia: Medina Azahara

Descripcion de la actividad: En esta fase se llevara a cabo la elaboracion de
una serie de talleres didacticos y dipticos informativos. Estos materiales tendran
una funcién divulgativa y estaran disponibles en inglés y espafiol, lo que promueve
la accesibilidad y la difusion de la educacién patrimonial. El principal objetivo de
esta actividad investigativa sera la época islamica y el yacimiento arqueoldgico de
Medina Azahara.

Divulgacion en redes sociales: Los resultados y los materiales creados en esta

fase se harédn publicos a través de las redes sociales del proyecto?.

Fase 2: Digitalizacién de nuestro proyecto

Descripcion de la actividad: En esta fase se implementara la digitalizacion de
los materiales y recursos creados anteriormente. Esto implica la conversiéon de los
talleres didacticos, dipticos informativos y otros elementos del proyecto en formatos
digitales accesibles. La digitalizacién mejora la eficiencia, la accesibilidad y |a calidad
de la ensefianza, ofreciendo una experiencia de aprendizaje méas dinamica y adaptada
a las necesidades actuales.

Blog de aula: Se creara un blog dedicado a mostrar la propuesta del proyecto y
presentar todos los materiales elaborados. Este blog servird como una plataforma
en linea para compartir de manera organizada y detallada todo el trabajo realizado,
inspirar a otros docentes y contribuir al didlogo educativo’.

Difusion en redes sociales: Ademaés de publicar en el blog de aula, se seguira
difundiendo el proyecto en las redes sociales mencionadas anteriormente. La pre-
sencia en linea nos ayudara a llegar a un publico mas amplio e interesado en el

patrimonio andalusi.

Fase 3: Creacion de una guia didactica digital

Descripcion de la actividad: La elaboracién de una guia didactica digital reunira
las actividades realizadas por el alumnado en relacién con el pasado y el patrimonio
de la ciudad. Estas actividades estaran disefiadas para ofrecer una vision integral

y enriquecedora del patrimonio histdérico y local. Por otro lado, esta valiosa herra-

2 Se utilizan los perfiles de Facebook (“Construir la Historia”) y Twitter (@Projectqurtuba) como medios
para compartir la informacidn con el publico.
3 Acceso al blog: https://conocetuentornoprimaria.blogspot.com
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mienta documentara dicha informacidn para otros docentes y personas interesadas
en proyectos similares.

Contenidos integradores: Los contenidos de la guia se centraran en promover
una perspectiva integradora del pasado histérico. Para ello, se relacionaran diferentes
aspectos de la historia y las tradiciones locales de caracter andalusi, fomentando
una comprension mas completa y enriquecedora de estos temas. El objetivo es
proporcionar una guia que no solo informe, sino que inspire la investigacién activa
y el entendimiento mas cercano de la historia de la localidad.

Difusidn en centros educativos: Una vez completada esta guia didactica digital, se
distribuira a los centros educativos de Educacién Primaria. La idea es que los docen-
tes implementen en sus clases recursos que enriqueceran la educacién relacionada

con el patrimonio andalusi y promoveran un mayor acercamiento a la historia local.

Fase 4: Itinerario didactico por la Qurtuba andalusi

Descripcién de la actividad: La creacion de un itinerario didactico guiara al
alumnado a través de la Qurtuba andalusi. Este recurso se disefiara siguiendo una
metodologia por descubrimiento que permitira a los estudiantes actuar como expertos
locales en la planificacion de esta salida didactica por diferentes lugares histéricos.

Herramienta de presentacion: El itinerario sera elaborado incluyendo diapositivas
con preguntas reflexivas de puntos estratégicos, lo que fomentara la participacion
y la reflexién durante la presentacién. Debemos afiadir enlaces o cédigos QR (quick
response) para acceder a documentos adicionales o recursos en linea que los estu-
diantes consulten. Este recurso servird como una guia visual y narrativa que dirigira
al alumnado a lo largo del recorrido.

Difusidén en redes sociales: Una vez que el itinerario didactico esté listo, se
utilizara como una herramienta de difusion a través de los perfiles de redes sociales
del proyecto. Se publicara en redes sociales para que sea compartido y utilizado por

otros educadores e interesados en el patrimonio andalusi.

Fase 5: Visita de un experto al aula

Descripcion de la actividad: En esta etapa del proyecto se organizara la visita
de un experto en patrimonio y sostenibilidad del Ayuntamiento de Cérdoba al aula.
Este encuentro enriquecera la comprension de los estudiantes sobre las medidas de
gestion educativa, patrimonial y turistica que se aplican en el entramado histérico
de la ciudad.
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Objetivo: El propdsito de esta actividad es facilitar al alumnado informacion de
primera mano sobre la gestion del patrimonio histérico y cultural de la ciudad de
Cédrdoba. Esto les permitird comprender las medidas y practicas que se aplican para
preservar y promover el patrimonio, en particular, la Mezquita-Catedral de Cérdoba
y el yacimiento de Medina Azahara.

Cuestionario adaptado: Tras la exposicién del experto, se asignara a cada grupo
de trabajo la tarea de crear un cuestionario adaptado que estara dirigido a los dife-
rentes publicos que visitan la Mezquita-Catedral de Cérdoba y Medina Azahara. Los
estudiantes utilizaran los conocimientos adquiridos durante la exposiciéon del experto
para elaborar esta herramienta evaluativa.

Aplicacién practica: Los cuestionarios desarrollados por el alumnado podran ser
cumplimentados por los visitantes de estos sitios histéricos. Esto no solo enriquecera
la experiencia de quienes recorren estos espacios, también permitira a los estudiantes
contribuir al turismo educativo y cultural de la ciudad.

Herramientas digitales: Para la creacidn y difusion de estos cuestionarios se
podrian utilizar herramientas digitales, como aplicaciones moviles o plataformas en
linea, para que sean facilmente accesibles a los visitantes.

Fase 6: Exposicidn “Viajeros en el Tiempo: Cordobay sus 1001 Noches”

Descripcidn de la actividad: La exposicidn titulada “Viajeros en el Tiempo:
Cdrdoba y sus 1001 Noches” sera el producto final de todo el proyecto y recogera
las diversas fases, asi como las conclusiones a las que han llegado los estudiantes.

Ubicacidn de la exposicion: La exposicidn se desarrollara en la Facultad de Ciencias
de la Educacién y Psicologia de la Universidad de Cérdoba. Esta ubicacion permitira
al alumnado presentar sus resultados a toda la comunidad educativa.

Seminario final: Los estudiantes mostraran los detalles de su proyecto durante un
seminario final. En este evento compartiran sus experiencias, hallazgos y el impacto
del proyecto en la ensefianza de la Historia en Educacién Primaria.

Socializacién de la experiencia: Ademas de la presentacion en el seminario, los
contenidos e impresiones de la exposicion se difundiran a través del blog y de redes
sociales. De esta manera, la experiencia se compartird con un publico més amplio y
se promovera la innovacién pedagdgica.

Posible inclusién en eventos culturales: Se considera la posibilidad de incluir
la exposicion en la Semana Cultural de la Facultad de Ciencias de la Educacion y
Psicologia. Esto podria ampliar la audiencia y proporcionar una plataforma adicional
para compartir el proyecto con la comunidad universitaria.
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Consideraciones finales

Nuestra experiencia en el marco del proyecto que hemos descrito nos lleva a
decir que la inclusidn de la cultura andalusi en la formacién docente enriquece la
educacion de los futuros maestros y les proporciona las herramientas necesarias para
promover la diversidad intercultural. Entendemos que las actividades que describimos
fortaleceran el aprendizaje de los estudiantes sobre la gestion del patrimonio, ademas
de fomentar su participacion en la promocidn de la cultura y la historia de Cérdoba.
Al fomentar el interés por el patrimonio cultural e histérico, los estudiantes estaran
dispuestos a participar y a aprender de manera activa, para abordar los temas mas
controvertidos que surjan en la ensefianza de la Historia (Kello, 2016; Trabajo &
Cuenca, 2020). En este contexto, la formacién en competencias docentes es esencial
para colaborar en grupos, desarrollar habilidades analiticas y de reflexidn critica que
seran valiosas en su futuro profesional (Dominguez & Lépez, 2017).

La coordinacién y el intercambio de experiencias didacticas son componentes clave
para la mejora de la ensefianza. El fomento del trabajo cooperativo crea un entorno
de aprendizaje en el que los docentes reflexionan sobre sus practicas y métodos de
ensefianza, lo que lleva a mejoras significativas (Ghaith, 2018; Monteagudo & Oliveros,
2016). Tras la pandemia de COVID-19, la ensefianza de la Historia se ha alejado de
los métodos tradicionales que se centraban en la memorizacién y la repeticién de
saberes basicos (Molina, 2022). Estos cambios son aiin mas evidentes en el contexto
de las clases no presenciales. Los métodos de aprendizaje activos, como el apren-
dizaje cooperativo, permiten a los estudiantes construir su conocimiento y aplicarlo
a situaciones del mundo real. Ademas, el uso de recursos digitales desempefia un
papel esencial para hacer que la ensefianza de la Historia sea novedosa e interactiva
(Miralles et al., 2019; Urbina et al., 2022).

La metodologia activa y participativa que se implementara en este proyecto es
fundamental para despertar el interés de los estudiantes y promover el aprendizaje
significativo (Wood & Smith, 2017). Al combinar el analisis de documentos educativos
e histéricos con el uso de recursos digitales, se crea un entorno de aprendizaje en el
que los estudiantes interactian de manera mds dindmica con los contenidos (Engen,
2019). Esto es esencial para abordar aspectos culturales e histéricos que pueden
parecer distantes o inaccesibles a través de métodos tradicionales de ensefianza en
Ciencias Sociales (Palma Valenzuela, 2020). La incorporacién de recursos digitales
y recursos multimedia aporta un enfoque moderno y efectivo para que los estu-
diantes desarrollen competencias de comunicacion y presentaciéon (Gnatyshina &
Salamatov, 2017).



10de 13

Estas herramientas les permiten trasmitir sus concepciones sobre la cultura anda-
lusi, fomentar el respeto hacia otras culturas e implementar un itinerario didactico
como recurso educativo, con el fin de experimentar de manera practica lo que estén
aprendiendo (Molina, 2020). En este sentido, este enfoque se alinea con la idea de
que el aprendizaje implica la construccién activa de conocimiento propio a partir de
conocimiento histérico. La combinacién de metodologias activas y recursos digitales
contribuye al desarrollo de competencias esenciales para los estudiantes en el siglo
XXI (Escudero, 2016), que estan destinados a convertirse en profesores.

En lineas generales, el resultado que se espera alcanzar a través de este proyecto
es una percepcion detallada de la situacién actual acerca de la ensefianza patrimonial
en el Grado en Educacién Primaria y la identificacion de las claves necesarias para
brindar una educacién de calidad en este dmbito (Ortufio et al., 2016). Esta concepcién
permitird no solo evaluar la efectividad de las metodologias activas de aprendizaje y
recursos digitales utilizados, sino establecer pautas claras para una exitosa aplicacién
en la formacién de los maestros (Navarro et al., 2019). Al respecto, Gestsdottir
et al. (2018) afirman que la participacién del profesorado novel en la mejora de la
competencia de pensamiento histérico es otro resultado esencial en la construccién
de la Historia. Asi, al involucrar a los docentes en la formacién y desarrollo de las
competencias de pensamiento histérico de los estudiantes, se esta contribuyendo
claramente a la formacion de ciudadanos criticos (Cuenca et al., 2020).

De este modo, este proyecto no solo se enfoca en visibilizar la educacién en
patrimonio andalusi en el contexto local, sino que tiene el potencial de influir en la
formacidn docente y en la calidad de la ensefianza en una escala mas amplia (Trabajo,
2013). Al proporcionar experiencias basadas en evidencias, esta propuesta busca
contribuir al avance de la educacién y al desarrollo de ciudadanos reflexivos y com-
prometidos con su patrimonio cultural y social. Asimismo, al fomentar la empatia
psicolégicay la comprensidn de diferentes perspectivas histéricas, se contribuye a la
formacidén de ciudadanos reflexivos, lo que es esencial para una sociedad democratica
y participativa (Molina et al., 2020).

Nos parece que este proyecto tiene el potencial de generar un impacto positivo
en la educaciény la sociedad en general, promoviendo la formacién de docentes mas
competentes y comprometidos 'y, a su vez, contribuyendo a la formacién de ciudadanos
informados y conscientes de su historia y su entorno. Su enfoque multidisciplinar y la
utilizacion de tecnologias digitales lo convierten en una iniciativa relevante y necesaria
en el contexto educativo actual (Carril et al., 2023). En definitiva, es responsabilidad

de todos promover la conciencia y el respeto hacia el patrimonio cultural e histdrico,



Mde13

y su papel en la construccién de identidades y valores para transmitirlos en la escuela
(Delgado & Cuenca, 2020).
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