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Hermeneéutica da educagao: um
desafio aos canones epistemolégicos
das Ciéncias da Educagao

Adalberto Dias de Carvalho'

Este artigo pretende, sobre uma critica meta-epistemoldgica, propor a acei-
tacdo da importancia da hermenéutica como forma de se reconhecer que, no
saber educacional, se jogam prioritariamente questdes de sentido e n&o tanto
de verdade. Para isso, procede-se a uma identificacdo dos contornos do que se
apelida de panlogicismo epistemoldgico e, contra a hegemonia dessa mesma
légica, afirma-se a hermenéutica enquanto condicdo de abertura bem como de
possibilidade de sustentacdo ou de superacdo de um qualquer quadro paradig-

matico no &mbito da educacéo entendida como uma pratica antropoldgica.

1. 0 circulo epistemolégico inaugural
das ciéncias da educacao

Vivemos uma época de facto problematica no dominio da educacdo. Na verdade, se esta
desfruta hoje de um reconhecimento generalizado que lhe confere um estatuto social
privilegiado, por outro, esta projeccdo é acompanhada de uma clara fragilizacdo da sua
autonomia e, talvez até, da sua identidade. Este fendmeno, tanto mais evidente quanto a
educacao é identificada como um dos elos do desenvolvimento humano, é constatavel
com a afirmacdo generalizada do seu caracter eminentemente econémico e politico.
Claro gque o sendo, porém, desde o momento em que de uma simples constatacéo se
passa a uma estratégia de apropriacdo e a um projecto de exercicio hegemaénico, entéo,
as questdes do poder passam a primeira linha e, com elas, pensamos, a educacao perde
uma parte significativa da sua identidade que precisamente a investigacdo educacional
de cariz cientifico tinha alegadamente procurado conferir-lhe, subtraindo-a ao dominio
tradicional da religido e da pedagogia. Uma identidade que, aparentemente atribuindo
um poder préprio a educacdo pelo reconhecimento do homo educandus enquanto sujeito
ético, estético, social, econémico e politico, inviabilizava, em principio, a sua submissdo
- e tendencialmente a sua dissolucdo - sob qualquer uma destas perspectivas, o que

acaba por ocorrer realmente desde que estas incidam do exterior sobre ele.
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A cientifizacdo da educacao emprestou-lhe, pois, num primeiro momento, a possibili-
dade de esta escapar a uma regulacdo segundo estritos propdsitos doutrindrios religio-
sos e também politicos, jad emergentes designadamente a partir da instauracdo da matriz
revolucionaria iluminista. Procurou igualmente evitar o seu enovelamento em utopias
pedagdgicas especulativas que aparentemente lhe retiravam também o controlo sobre o

seu préprio espaco de teorizacdo e intervencéo.

As ciéncias da educacdo ou a investigacdo educacional - expressées dominantes, respec-
tivamente nas éreas de influéncia francéfona e angléfona - encontraram assim um pro-
missor e fecundo terreno para a sua implantacdo, crescimento e reconhecimento. Para
o efeito, como se sabe, comecaram por adoptar metodologias reconhecidas pelo para-
digma de cientificidade dominante - o positivista - para depois adaptaram metodologias
reinantes entre as ciéncias sociais e humanas, elas mesmas entretanto em busca da sua
propria especificidade - referimo-nos as chamadas metodologias qualitativas e ai sobre-

tudo as metodologias participantes.

Em todas as circunstancias, a preocupacdo dominante, historicamente explicavel, era
a de se respeitar as exigéncias de ordem metodoldgica como forma de se assegurar o
reconhecimento no seio da comunidade cientifica e, a partir dai garantir a dignidade e o

prestigio académico e social.

2. Os desafios da superacdao do panlogicismo epistemolégico

Acontece que, ao fazer-se agora um balanco de quarenta anos de ciéncias da educacédo
no panorama internacional e de aproximadamente trinta entre nds, se é constatavel a
existéncia de uma producdo assinaldvel de artigos e livros, a par da configuracdo de
uma comunidade de investigadores que organiza sistematicamente eventos e promove
formacGes na area, verdade é também que facilmente se surpreendem enormes fragili-

dades, impasses e desajustamentos.
Assim:

- As comunidades de educadores continuam frequentemente a sentir-se defraudadas
nas suas expectativas quanto aos resultados e a funcionalidade dos estudos empreen-
didos.

- Os politicos e os economistas, escudados no bom-senso, proclamam bem alto a priori-
dade das suas avaliacdes e propostas, em nome do progresso e do bem-estar das popu-

lacGes e, bastantes vezes, explicitamente contra os cultores das ciéncias da educacao.
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- As chamadas ciéncias contributivas, designadamente a sociologia e a psicologia, conti-
nuam a afirmar-se como protagonistas da investigacdo pertinente no campo educativo,
utilizando nesse sentido a mais-valia que representa a sua maior longevidade e inerente
credibilidade social, ainda que a custa de uma desfocalizacado da identidade educativa

das problemaéticas tratadas em proveito das dpticas disciplinares de partida.

- As ciéncias da educacédo hesitam, entretanto, entre, por um lado, um guantitativismo
duro que, embora sendo um exercicio de rigor, lhes retira concreticidade, e, por outro,
um militantismo que, aspirando a escapar ao abstraccionismo, cai, com demasiada fre-
quéncia, na banalidade pretensamente ratificadora de slogans, enquanto tais desprovi-

dos de validade fora da equivocidade que os sustenta e quase os universaliza.

- As ciéncias da educacdo acabam curiosamente por ficar prisioneiras do cientismo que
as vincula indelevelmente a omnipoténcia dos critérios metodoldgicos ou do pedago-
gismo que as mantém a reboque dos truismos e dos lugares comuns, seja de rotinas
imobilizantes, seja de revolucdes diletantes que, quantas vezes, as lancaram no pantano
da alienacéo politica. Ora, é neste contexto critico que ganha forca, dentro da prépria
educacdo, um saber renovado: o saber pedagdgico. A chamada prdtica reflectida é disso

um bom exemplo.

O saber pedagdgico é entao, sobretudo, o resultado de uma pratica projectiva de media-
cao, refractaria a uma obsessiva objectivacdo na exacta medida em que esta Ultima visa
a reducédo da realidade dos processos educativos a dimensao de um objecto da activi-
dade de investigacdo com a consequente ocultacdo dos sujeitos dentro dos limites das
suas proprias sombras que séo justamente o Método e o Objecto no quadro de uma

soberania racionalista.

Contudo, a superacdo deste Ultimo panlogicismo passa por um didlogo com uma pra-
tica - e os respectivos actores - que, apesar de tudo, quanto mais ndo seja pelo carac-
ter refractério das rotinas do seu quotidiano, permanece exterior a uma sistematizacéo
racional cujo braco politico é representado pelos sistemas educativos. Seré por isso vital
despertar uma dinamica de construcdo dos saberes, das praticas e dos actores que,
estranha as légicas de coeréncia epistemoldgica, se abra as vicissitudes do vivido sem
por ele ficar enredada e, muito pelo contrario, antes nele captando e, mais do que isso,

vivendo, pleonasticamente, a sua complexidade.
Deste modo, importara evitar:

- A imposicao, segundo critérios privilegiadamente epistemoldgicos, de objectos e de

métodos a todos os campos do saber.
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- A definicdo aprioristica de fronteiras entre saberes tedricos e saberes praticos.

- A afirmac&o hegemdnica do poder de uma légica de producéo de conhecimentos e de

coeréncia de saberes.

- O esquecimento da dialéctica entre disponibilidades e projectos, ou seja, das relacdes

entre possibilidades (objectivas) e oportunidades (subjectivas).

3. Saberes da pratica e processos de intersubjectivacao

A partir da problematica das relacdes entre os saberes da pratica e os da investigacao
educacional tedrica confrontamo-nos quer com as interpelacdes reciprocas levantadas
pelas suas interseccdes institucionais, quer com a questdo das correspondéncias - e
das incomensurabilidades - entre as ldgicas de cada um destes dois saberes diante das
necessidades efectivas das situacdes educativas, dos seus protagonistas e dos seus des-
tinatérios. A um tal propdsito, importa ainda acrescentar as intervencdes das perspec-
tivas corporativas que alimentam reivindicacdes sectérias a propdsito da responsabili-
dade reciproca acerca dos éxitos e dos fracassos desencadeados pelo desenvolvimento

dos processos objectivos.

De toda a maneira, constata-se, em principio, uma cumplicidade objectiva, frequente-
mente distorcida, entre estes dois grupos na medida em que cada um espera finalmente
do outro a ratificacdo das suas propostas: os praticos esperam o reconhecimento da
dignidade dos seus saberes; os tedricos pretendem a aceitacdo da validade empirica
das suas conclusdes. S6 que, em educacdo, exige-se fecundidade aos enunciados e
ndo apenas uma receptividade passiva do real constatado. E justamente aqui que esses
enunciados tendem a separar-se definitivamente, por exemplo, dos estudos socioldgi-
cos gque, mais do que contribuirem para a transformacdo do mundo, o espelham na sua
estrutura nuclear e o ratificam na frieza das estatisticas e das respectivas analises. Mas
é também aqui que os enunciados educacionais, enquanto transgredidos por propdsitos
educativos, se encontram perante uma intricada e complicada aproximacao aos registos
retéricos, opinativos e doutrindrios. Tanto mais que a investigacdo educacional cientifica
se depara, desde o inicio, com um corpo de saber ja constituido pela tradicdo e com

poderes nele e por ele instituidos.

Assim, mais do que nunca, como o constatou M. Bernard (1989) - um pouco sobre M.
Weber -, a racionalidade ldgica é sempre, de uma certa maneira, uma reelaboracéo e,
assim, uma reformulacdo da racionalidade axioldgica em que os fundamentos se mistu-

ram com 0s principios e em que se delineiam jogos de valores implicitos e explicitos: é
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nestas condi¢cdes que os praticos alimentam a expectativa, como se disse, de que os ted-
ricos organizem discursos que justifiquem as suas praticas e as suas intuicdes enquanto
que estes exploram as praticas como campos de aplicacdo e de confirmacao das suas
construcdes, ou seja, enquanto espacos de legitimacdo de saberes. Instauram-se assim
circulos de reiteracdo, os quais sdo rompidos precisamente quando emergem segmen-

tos de ndo coincidéncia entre as légicas em causa.

Em nossa opinido, as pesquisas qualitativas surgem aqui como uma area simultanea-
mente privilegiada e critica de convergéncias e divergéncias na medida em que, enquanto
epistemologicamente reconhecidas como vélidas, permitem, por recurso a uma meto-
dologia cientifica que surge como aberta, o enquadramento da empatia, da interaccdo,
do urgentismo e do intuicionismo dos actores educativos até ao exacto ponto em que os
procedimentos utilizados e as conclusdes alcancadas por estes comecam a desestabili-
zar os limites da candnica cientista. Entdo, a toleréncia termina e assiste-se a ecloséo de
dissidéncias marcadas por actos de ndo reconhecimento institucional ou pela captura de
nocdes empiricas ou experienciais por parte de operacdes de conceptualizacdo condu-

zidas, a qualquer preco, até a sua consumacao.

Eis 0 que se passa, por exemplo, no dominio dos valores a partir do momento em que se
passa das morais caracteristicas das accdes educativas do terreno para as construcdes
préprias das éticas cientificas: rapidamente se substituem os principios das conviccdes
da intersubjectividade pela correcta fundamentacao das axiomaticas trans-subjectivas.
Os conceitos sdo nessa altura colocados nos lugares, entretanto esvaziados, das repre-
sentacdes subjectivas com uma consequente valorizacdo das preocupacdes com a veri-
ficacdo e com a universalidade abstracta e uma implicita lateralizacdo das interaccoes

interpessoais.

Descobrem-se assim as fronteiras que envolvem, percorrem e condicionam o debate e
que sustentam a proépria estabilidade relativa das identidades - existentes, impostas ou

desejadas - das praticas, dos actores e das investigacbes.

Constata-se, deste modo, que, permanecendo-se no ambito do referido quadro episte-
moldgico e, mais ainda, no quadro da epistemologia enquanto tal, ndo poderemos nunca
colocar-nos numa posicdo de exterioridade relativamente ao campo das significactes
de referéncia, isto é, numa perspectiva de eventual superacdo efectiva de paradigmas,
tendo-se de aceitar a inevitabilidade de nos deixarmos anular no interior do circulo
vicioso dos jogos de justificacdo e de legitimacdo ja identificados. Jogos que, de acordo
com Boutinet (1990), ligam as ortodoxias as ortopraxias. E por estas razdes que propo-

mos como alternativa de principio o delineamento de pardmetros hermenéuticos para as
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posicoes em confronto que, sendo limites de sentido, serdo sempre também passagens
abertas para o debate e para as possibilidades da sua superacdo a partir de constatacdes

e de pontos de vista diferenciados.

A dindmica dos processos interactivos e complementares de objectivacéo e de inter-
subjectivacdo ocupard entdo o lugar da aplicacéo passiva dos critérios de ordem meto-
doldgica impostos nos espacos aparentemente vazios deixados pelas antropologias do

conceito e da auséncia (do sujeito).

4. 0 lugar incontorndvel da critica hermenéutica

Esta atencdo reforcada aos limites justifica-se por uma tripla razdo: por um lado, porque
de facto os actores da cena educativa - para além das intervencées conjunturais dos pro-
fessores - raramente entram na denominada cozinha dos debates especializados sobre
problematicas educativas, deixando este dominio aos guardides do poder epistemold-
gico; por outro lado, porque, como consequéncia destas restricdes, as interrogacoes e
as interpelacdes conservam-se sempre no quadro restrito - e deslocado - das corres-
pondéncias ou das distancias entre a investigacdo tedrica e a pratica; por outro lado
ainda, porgue se continua, de uma maneira clara ou subtil, a subtrair o campo imenso (e,
por isso, dificil de controlar) dos media e do marketing ao terreno do debate educativo
que, por acréscimo, se insiste em restringir aos limites do circulo do debate educativo

escolar.

Esta situacéo provoca, do lado dos actores educativos, o desenvolvimento frequente de
atitudes quer de submiss&o, quer de demissao, quer de militancia reactiva, enquanto que
os investigadores candnicos proclamam, em dltima instancia, o reconhecimento de um
espaco epistemoldgico para o saber pedagdgico entendido este como um saber espe-
cifico dos préticos - tolerado e, de um modo ou de outro, assim capturado. Mas, final-
mente, as ciéncias da educacdo ndo evitam verem-se confrontadas cada vez mais com
as criticas que as acusam de auséncia de eficdcia e de um afastamento progressivo da
realidade. Estas acusacbes sdo também frequentemente acompanhadas, como vimos
ja, por uma consciéncia aguda do papel dominante desempenhado, a partir do exterior,
por ciéncias contributivas mais tradicionais como a psicologia e igualmente por outras
mais jovens como as ciéncias da comunicacdo; em simultaneo, ao nivel interno, sente-
se cada vez mais a impoténcia proveniente do bloqueamento axioldgico imposto pela
ortodoxia positivista que, precisamente sob o pretexto de uma critica a normatividade
pedagdgica, se traduz pela criacdo de um hiato antropoldgico que se torna incompativel
com a educacéo olhada como uma antropologia pratica.



RPP, ANO 40-1, 2006 i

Por outro lado, a adopcéo, entre nds casuistica, de metodologias participantes, de pra-
ticas reflexivas ou de investigacGes heuristicas por alguns sectores mais activos de
educadores, se representa um esforco notével de afirmacdo de uma nova identidade,
enfrenta também a dificil conciliacdo da dindmica normativa e reguladora da educacéo,
entendida sobretudo como uma pratica social, com uma intencionalidade da investiga-
cdo, esta Ultima encarada como uma prética de problematizacdo que sera, a partir dai,

subsidiéria da linha némada de que nos fala G. Deleuze.

Em nossa opinido, partindo-se dos contributos criticos designadamente de Ricoeur
(1990) e de Gadamer (1996), importara recomecar todo o debate acerca das relacdes
entre as ciéncias da educacdo e o saber pedagdgico, aceitando-se, para este efeito, o
reconhecimento de uma ruptura prévia com a autocracia da vigilancia epistemoldgica e,

concomitantemente, a validade da afirmac&o do valor da critica hermenéutica.

Esta inversdo obrigard a distincéo entre sentido e verdade, o que significa, segundo
Ricoeur (1990), que cada um de nds deveréd ser capaz de reconhecer sentidos as posi-
cdes adversas, apesar do facto de a verdade supor uma convicgdo que igualmente se
reconhece. Daf o lugar decisivo da aceitacdo da educacdo fundamentalmente enquanto
uma pratica antropoldgica e ndo mais como uma simples actividade de producdo de
bens materiais e humanos (como passaré a ser o caso desde que ela seja perspectivada
apenas e somente segundo os pontos de vista socioldgico, econdmico e cultural), ou
de saberes - cientificos -, como terd tendéncia a passar-se desde que impere um olhar

estritamente epistemoldgico.

Demarcamo-nos assim do objectivismo sem cairmos no perspectivismo, do dogma-
tismo sem abrirmos as portas ao niilismo. A intersubjectivacdo e a contextualizacdo
- duas dimensdes centrais da educacéo - encontram, entretanto, as duas em conjunto,
os seus direitos de cidade e, com elas, a conciliacéo dialéctica entre sentidos (mais sub-
jectivos) e significados (mais objectivos), o que representa um ganho em termos da via-
bilizacdo conjunta dos processos de personalizacdo (idiossincraticos) versus processos
de universalizacdo (objectivantes). Esta nova postura passaré a valorizar, deste modo,
mais as relacdes dos diferentes sujeitos com a verdade - reconhecidos aqueles assim
como actores da saber e, por esta via, da cena educativa - do que as relacdes das varias
disciplinas com essa mesma verdade, o que representa, por acréscimo, uma concepgdo
radicalmente nova da prépria pluralidade. O saber é agora o saber préprio e o saber
dos outros, todos reconhecidos como sujeitos que, consumindo e elaborando saberes,
se constituem antropologicamente, construindo os seus préprios lugares na sociedade.
Esta é a itinerdncia antropoldgica que justifica a educacdo e que esta, por seu turno, ali-

menta.
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Eis, em sintese, o importante desafio que o processo de edificacdo do saber pedagdgico
coloca, para além da estrita coeréncia do seu perimetro epistemoldgico delineado nos
bastidores da investigacdo educacional: de facto, agora, ndo se trata mais de alargar
apenas o manto da ciéncia aos corredores da reflexdo pedagdgica ou de aperfeicoar
a cientifizacdo da investigacdo educacional, mas, muito mais do que isso, partindo-se
dos seus impasses, das suas interpelacdes e das suas interrogacées, trata-se de por em
causa os proprios fundamentos sobre os quais foi erguido, durante as dltimas décadas, o
edificio das ciéncias da educacao. Tudo isto, alterando-se também, para além dos pres-
supostos, os propdsitos: a preocupacdo central ndo é ja a de consolidar a ldgica cienti-
fica por si mesma, propdsito que a epistemologia servia, mas a de garantir e consolidar,
inclusive com as abordagens cientificas, o perfil antropologicamente consequente da
educacdo para a dignidade dos seus actores e, em todas as circunstancias, para a afir-
macdo ética dos seus destinatarios perante as préaticas e os saberes, concebidos ambos
como cimento e estrutura da sua humanidade, nomeadamente em situacbes delicadas

de relacdo com o poder e de fragilidade inquietante dos limites.

Trata-se, finalmente, de um verdadeiro efeito boomerang em que o impacto do retorno
(hermenéutico) néo repete - e, mais ainda, interroga - o do lancamento (epistemold-
gico) que o desencadeou, provocando uma efectiva ruptura de paradigmas ndo tanto de

saberes mas, sobretudo, de atitudes perante e com os saberes.
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Resumen

Este articulo pretende, sobre una critica meta-epistemoldgica, proponer la
aceptacion de la importancia de la hermenéutica como forma de reconocer
que en el saber educacional estan en juego prioritariamente cuestiones de
sentido y no tanto de verdad. Para ello, se procede a una identificacion de los
contornos de lo que se apellida de panlogicismo epistemolégico y, en contra de
la hegemonia de esa misma légica, se afirma la hermenéutica como condiciéon
de apertura bien como de posibilidad de sustentacion o de superacién de todo
marco paradigmatico en el ambito de la educaciéon entendida como una prac-
tica antropoldgica.



Résumé

Lavisée de cet article est celle de proposer, sur une critique meta-épistémologi-
que, I'acceptation de I'importance de I'herméneutique en tant qu'un chemin en
vue de se reconnaitre que, dans le savoir éducationnel, on joue prioritairement
des questions de sens plus que de vérité. Dans ce contexte, on fait ici une iden-
tification des contours de ce qu'on appelle un panlogicisme épistémologique
et, contre I'hégémonie de cette logique, on affirme I'herméneutique, au sein de
I'éducation envisagée comme une pratique anthropologique, en tant que con-
dition d'ouverture et aussi de la possibilité de soutien ou de dépassement d'un

cadre paradigmatique quelconque.

Abstract

This paper proposes, under a meta-epistemological criticism, the acceptance
of hermeneutics importance as a way to recognize that questions of meaning
more than of truth take priority in the educational knowledge. Thus, the pro-
cedure is to identify the so called epistemological panlogicism boundaries
and, against the hegemony of that same logic, to focus on hermeneutics as an
enlargement condition and possibility to sustain and exceed any paradigmatic
realm, hermaneutics understood as an anthropological practice in the field of
education.
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