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Desafios a uma teoria da educacao
na pos-modernidade

Maria Formosinho Sanches’

A metamorfose do mundo contemporaneo torna imperativo repensar a teoria
da educacéo a partir de referenciais culturais e axioldgicos distintos dos que
balizaram, ha décadas atras, a tarefa reflexiva neste ambito. A prépria transicao
de século, com a mitificacdo utépica que incorporou, fez implodir a reflexivi-
dade em torno das alternativas do futuro e, logicamente, em torno da educacéo
que, como praxis social, se torna expressiva das representacdes que, no ima-
ginario colectivo, se nutrem acerca do futuro. Admitindo, assim, que a escola
tem de ser reformulada, na sua prépria estrutura e funcao, postula-se que tal
mudanca exigira repensarmos o estatuto normativo da educacéo nas nossas
sociedades pés-modernas e, implicitamente, revermos algumas das narrativas
fundacionais da prépria Pedagogia. Se ha uma certa forma de racionalidade que
corre o risco de erodir-se no “politeismo” moral que se instaurou, ha formas de
recuperar o sentido de um “humanismo” pedagégico que ndo se exauriu e que,
sem ser militante, se rege por uns minimos éticos que simbolizam o mais depu-

rado legado da vocacéo ilustrada da modernidade.

Introducao

As Ciéncias da Educacdo sdo um conjunto de conhecimentos pluridisciplinares que visam,
todavia, uma certa unidade de explicacdo ou de compreensao do fenémeno educativo.
Sem esta unidade epistémica, as vérias abordagens que o fendmeno suscita, pulveri-
zar-se-iam e a prépria autonomia disciplinar das ciéncias da educacéo diluir-se-ia com
risco da sua prépria especificidade. Sem se remeterem estritamente a um plano des-
critivo-experimental, as Ciéncias da Educacéo foram adquirindo uma visibilidade cres-
cente, pelo sentido pragmatico de que se revestem. A teorizacdo pedagdgica visa inter-
vir sobre o facto educativo de forma a optimiza-lo dentro das condicbes que séo as da
sua ubiquacdo. Neste sentido, e sem denegar o recorte positivista que é fundamental as
varias abordagens cientificas do fendmeno educativo, ndo se tornaréd possivel teoriza-
lo, em toda a sua abrangéncia, sem referenciais axioldgicos e normativos que fazem da

intencdo de educar uma intencado planificada, de acordo com finalidades e valores. Se o
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postulado basico que configura a identidade tedrica e pratica da Pedagogia é a de que o
ser humano é perfectivel pela educacao, havera que perceber a historicidade das repre-
sentacdes que tornam tangivel essa perfectibilidade e a fazem vislumbrar no horizonte

utdpico das préprias especulacdes produzidas.

1. 0 fio da modernidade nas representagoes e

intencoes praxeoldgicas da pedagogia cientifica.

Como ¢ comumente reconhecido, o discurso cientifico sobre a educacdo nasceu em
estreita conexdo com o movimento pedagdgico da Educacado Nova que incorporou, nas
suas intencoes reformadoras, os principios de liberdade e autonomia que tipificam o
pensamento secular moderno. Com efeito, e ainda que reconhecendo a hipostasiacdo
normativo-prescritiva e supra-histérica que tem sido feita do préprio conceito de moder-
nidade, ndo podemos deixar de considerar que ¢ a partir do lluminismo setecentista que
se processa de forma extensa e consistente, no Ocidente, uma mutacéo assinaldvel nos
discursos relativos ao individuo e a sociedade. Certo é que o Renascimento tinha ja con-
figurado um novo conceito de individuo e de racionalidade que denotava uma ruptura
com a perspectiva teocéntrica da cultura medieval, pois o regresso as fontes originais do
classicismo greco-latino havia feito redescobrir aos eruditos a exceléncia de uma cultura
gue se desenvolvera a margem de qualquer autoridade sobrenatural. Devido a esta influ-
éncia classica omnipresente, e sem que Deus deixe de ser pensado como o criador e o
sustentédculo do universo, comeca a afirmar-se o valor do individuo e da ac¢éo temporal
que da sua iniciativa decorre. Neste movimento histérico de emancipacdo do individuo
e secularizacdo da cultura, o préprio movimento da Reforma protestante, no século XVI,
desempenhou um papel importante, pois ao contestar a autoridade da Igreja, enquanto
medianeira entre Deus e os homens, torna permeavel o espirito de liberdade individual

que se tornou o pilar do racionalismo moderno.

Emancipando-se da tutela teoldgica, a cultura moderna erege como fontes do conhe-
cimento a experiéncia e a razdo e, neste sentido, afiguram-se como paradigmaticos
da constituicdo do novo espirito, no século XVII, tanto o experimentalismo baconiano
quanto a filosofia cartesiana do cogito. Se as teses copernicanas vieram produzir uma
transformacdo das concepcdes cosmoldgicas medievais, destronando o Homem e a
Terra do centro do Universo, a figuracdo da incerteza do mundo medieval tornou-se,
igualmente, reveladora na construcédo da filosofia cartesiana que parte do principio da
ddvida metddica. Ao rejeitar como evidente qualquer outro principio que néo fosse o da

sua propria existéncia, através do pensamento, Descartes ndo fez sendo consagrar o
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movimento de emancipacdo da Razdo que caracteriza o percurso da modernidade e
alcanca uma expansé&o notdria no periodo das Luzes. A metéfora da luz, com todo o seu
poder evocativo, foi utilizada no periodo setecentista para denotar a nova mentalidade
que " exibe em accdo ndo a razdo especulativa e contemplativa do conceito classico
da ciéncia, mas a razdo dindmica e paroxistica que intervém para transformar todas as
esferas da vida humana (M. Baptista Pereira, 1989,29).

Esta crenca no poder transformador da razdo e na sua aplicabilidade as varias areas da
actividade humana é claramente visivel no conceito de Aufkldrung (lluminismo), pro-
posto, em 1788, por A . Riem, que descreve a razdo ilustrada como sendo “ o esforco do
espirito humano para por a luz todos os objectos do mundo das ideias, todas as opinides
humanas e os seus resultados e tudo o que influi na humanidade, segundo os princi-
pios de uma doutrina pura da Razdo, para incremento do que é Util" (apud M. Pereira
1989,34). Como € dado a perceber nesta definicdo, o lluminismo ndo faz da tradicdo
autoridade, pretendendo sujeitar ao crivo da anélise reflexiva todas as produg¢es huma-
nas, de forma a emancipar o sujeito das algemas mentais que o menorizam e obstaculi-
zam o progresso. Consubstanciando a esséncia intelectual da modernidade, a nocdo de
Progresso histdrico que se delineia, a partir do século XVIII, transmuta profundamente
a visdo do tempo que comeca a ser figurado como irrepetivel e irreversivel, por efeito
da accéo livre dos agentes. Sem meta definida, tracada por uma Providéncia divina, a
Histdria comeca a ser conceptualizada como o locus do desenvolvimento progressivo
da Razao. E se, no plano bioldgico, por influéncia das correntes evolucionistas do século
XIX, o sujeito humano comeca a autopercepcionar-se como fruto de uma dada evolucédo
animal, no plano sociolégico e cultural, a prépria ideia de educacédo comeca a ser repre-

sentada como forca motriz do progresso social e cultural, que hé que propulsionar.

N&o serd, pois, por acaso que o discurso cientifico sobre a educacéo, que nasceu numa
relacdo estreita com o movimento pedagdgico da Educacdo Nova foi, nas suas inten-
cbes e prética, um movimento reformador. Querendo fundar a prética pedagdgica
nos conhecimentos psicoldgicos sobre a crianga, a Educacdo Nova provocou, de uma
maneira muito explicita, uma ruptura epistémica com o modelo educativo tradicional,
gue se revelava inadequado as necessidades e ao sentido de progresso que a socie-
dade conhecia no comeco do século XX. Esta ruptura, consignada como uma “revolucdo
pedocéntrica”, na expressao de Claparéde, é conduzida quer em nome da cientificidade,
quer assumindo valores que séo os da liberdade e autonomia dos sujeitos. O exemplo
do Instituto J.J. Rousseau é, a este respeito, esclarecedor, porque tenta-se ai desenvolver
uma pedagogia experimental, fundada sobre os dados empiricos da Psicologia, mas ao

mesmo tempo todo o esforco educativo tem um fim sociopolitico e moral. De forma
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explicita, a cientificidade que marca os escritos de Bovet e Claparéde concilia-se sem-
pre com intuitos reformadores a nivel social, no &mbito de uma racionalidade normativa
que figura o projecto da Modernidade. Acontece que as novas realidades tecnoldgico -
sociais e ideoldgias, que marcam o tempo presente, tendem a fracturar os pressupostos
dessa racionalidade, suscitando novas imagens reflexivas do individuo e da sociedade.
Se, nalguns do seus aspectos, a pés-modernidade se apresenta como a expiracdo da
utopia iluminista, € crivel que provoque um sentimento de fractura e “crise”, pelo facto de
se tornarem caducas muitas das nossas representacdes sociais e discursos. Sem atribuir
a esta crise quaisquer contornos apocalipticos, mas procurando aprofunda-la no préprio
questionamento critico-reflexivo que suscita, dirlamos que somos hoje remetidos para
novos desafios no dominio educativo, que se perfilam tanto ao nivel das préaticas como

dos discursos metatedricos que justificam as intencdes praxeoldgicas.

2. Da modernidade a pés-modernidade: a fractura das

racionalidades e as metamorfoses do tempo e da razao

Se a vivéncia pds-moderna marca a nossa contemporaneidade, a suspeita metafisica
que desagrega as possibilidades de conceptualizacdo de uma razao unitéria, na filoso-
fia moderna, advém da prdpria accdo demolidora de Nietzsche que erradica , com a
tdo proclamada “morte de Deus,” qualguer fundamento transcendente que corporize a
unidade do plano dntico e fenomenal.Perdidas as referéncias ontoldgicas que figuravam
como o sustentéculo da nossa ordenacédo do tempo e da razdo, somos projectados, sem
remissao, para a pluralidade dos discursos que se fragmentam e reverberam sem o prin-
cipio unificador que os fazia transcender a contingéncia temporal das suas formulacdes.
Nos dédalos inseguros do niilismo que nos aprisionam na vertigem do instantaneo tem-
poral, a morte de Deus ameaca clonar-se e replicar-se na do prdprio sujeito humano,cuja
vida se funcionaliza e instrumentaliza no mero ambito das actividades que ele préprio
cria e a que se consagra, na fugacidade da instantaneidade que o devora. Se ndo é, pois,
dificil antecipar os percursos pds-modernistas nas reflexdes de Nietzsche, conseqgliente
¢ perceber que “a morte de Deus” é, no plano ldgico, a da racionalidade que 0 mesmo
sustenta e que, a partir do momento em que se extingue a referéncia escatoldgica a um
projecto humano comum, e a Raz&o forte se torna débil, por auséncia de fundamento
intemporal, desagrega-se o sentido de uma humanidade convocada para uma histéria

com uma vocacao partilhada.

Tornados 6rfdos da transcendéncia, pela acutilante lucidez do filésofo, ndo podemos

mais vislumbrar uma intencionalidade para a Histéria fora do espaco da sua proépria



RPP, ANO 40-2, 2006 1]

narratividade,de sorte que o entrecruzamento do jogo plural dos discursos se confi-
gura como o topos de aperfeicoamento e formatacao da racionalidade débil que passa
a constituir a matriz onto-antropoldgica do nosso fazer temporal.Com efeito, perdido
o sentido de ordenacdo de um tempo em relacdo a um fim transcendente, a assuncdo
da relatividade contingencial da razdo torna-se o préprio eixo ordenador da reflexivi-
dade irreversivelmente fragmentada por auséncia de um principio unitério.E a “morte
de Deus “que foi anunciada confirma-se, também, como a morte de” uma histéria pré-
anunciada”, porque o sentido da unidade da histdria se dilui, na auséncia de um principio
transcendental que a ordene no seu sentido permanente e estavel. Para Gianni Vattimo
(1991), a modernidade tem o seu epilogo quando se erradica a possibilidade de conceber
a histéria humana de forma unitaria. Verdade é que, no movimento de secularizacdo da
cultura, que estrutura e funda a configuracdo cultural da modernidade, na hipostasia-
cdo que ¢ feita da nocdo de Progresso ressoam ainda os ecos do eterno sagrado que,
na sua versdo laica, orienta o devir humano.Perdido o sentido da ordenacdo do tempo
em relacdo a um fim transcendente, a circunstancia contingencial torna-se a exclusiva
referéncia que pode demarcar os parametros da accdo humana e o sentido da prépria
histdria colectiva. Se a “morte de Deus” que foi anunciada se confirma, assim, a longo
termo, como a morte de uma “histdria pré-anunciada”, é porque a prépria unicidade da
histéria se dilui na auséncia de um principio escatolégico que a regule.A fragmentacéo
desta visdo unitdria do tempo que percorre toda a vivéncia pds-moderna implicita, na
perspectiva de Lyotard (1989), o fim das grandes metanarrativas que corporizavam a
unido de uma tessitura conjuntural de acontecimentos, aparentemente desconexos, nas

suas ocorréncias dispares.

O luto por estes discursos legitimadores da racionalidade moderna, contestados na sua
pretensdo totalizante e universalista, tornam errdtico o caminhar histérico do sujeito
pds-moderno, que a si mesmo se representa, como um figurante amnésico da Histéria.
Nesta deriva heterdclita de sentidos que a tecnologia ameaca fazer proliferar, alterando
as nossas habituais referéncias ao espaco / tempo e a identidade do prdprio corpo, a
episteme herdada da racionalidade moderna flexibiliza-se e transmuta-se. E a perda de
densidade ontoldgica dos mundos virtuais faz vislumbrar, como sedutoras, as possibili-
dades instrumentais dos novos meios tecnoldgicos que podem criar e recriar mundos a

medida das nossas fantasias narcisicas.

Se a pdés-modernidade se afirma, a muitos titulos, como uma nova paisagem cultural, tal
facto advém, sem duvida, da multirreferencialidade de coordenadas com que se defronta
o pensamento pés-moderno. A verdade é que se 0 movimento de globalizacdo econd-

mica e cultural ameaca erodir a diversidade plural dos discursos e as novas tecnologias
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comunicacionais operam uma deslocalizacdo que dilui a referéncia identitaria aos espa-
cos geogréficos, certo é também que dificilmente poderiamos considerar a expansado
desta racionalidade tecno-instrumental como a simples figuracdo de uma racionalidade
moderna submetida a hierarquia dos seus simbolos e valores. Com efeito, se aparente-
mente as utopias tecnoldgicas modernas parecem favorecer uma crescente flexibiliza-
cdo e subjectivacdo dos procedimentos instrumentais, por outro, consumam um pro-
cesso de desrealizacdo dos sentidos subjectivamente construidos , pela antecipacéo de
um universo virtualmente programado de objectivacdo hermenéutica dos sujeitos. Se
o sujeito translocal se sucede, assim, ao sujeito pretensamente universal da concepcédo
moderna, tal sé se torna possivel mediante uma técnica e uma economia que sustentam
o processo de globalizacao, deslegitimando os processos de construcado identitaria dos
sujeitos a partir das suas ligacdes e praticas nas comunidades envolventes. Se a historici-
dade operava,desta feita, na interdependéncia factual dos discursos e accdes, e as racio-
nalidades veiculavam representacdes imbuidas da corporeidade dos sujeitos “dialogan-
tes”, as novas tecnologias suscitam a criacdo de espacos pretensamente “neutros” que
reificam o pensamento e sé aparentemente favorecem o hibridismo cultural. Nesta nova
concertacdo cultural, torna-se evidente a diluicdo da razdo argumentativa dialogante,
mediante a qual a alteridade dos discursos se confronta e disputa, no esclarecimento
mutuo dos seus pressupostos. Nas distintas paisagens etnoculturais, a concatenacéo
dos argumentos racionais susceptiveis de serem rebatidos prefere-se a violéncia das
accoes fortemente mediatizadas pelas tecnologias que anulam as distancias e podem
tornar pluritdpicos os efeitos dos comportamentos locais. Se o fim anunciado da Histéria
desemboca,assim, em novas figuracdes de conservadorismo politico e em insuspeitas
violéncias, por irrupcdo do global no local e do local no global, é tempo de repensarmos
a normatividade que possa figurar como legitimadora de uma teoria da educacédo, num
tempo em que paradoxalmente se assiste a uma homogeneizacéo cultural e a um debili-
tamento da Razao. Neste sentido, e face aos novos desafios que se perfilam a educacéo,
havera que reformular o discurso pedagdgico ndo sé no referente a sua dimensao prag-

matica e tecnicizante, mas também repensando-o na sua dimensé&o teleoldgica.

3. As exigéncias normativas de uma teoria da

educagdo face aos desafios contemporaneos

Na verdade, se as metanarrativas que corporizavam o pensamento da modernidade
perderam, hoje, o caracter fundacional, é facilmente admissivel que o préprio discurso
pedagdgico reflicta o impeto da fractura epistemoldgico-axioldgica que fez abalar o
paradigma racionalista que o configurava. Ndo podemos olvidar que o esforco emanci-
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pador das Luzes que pretendia promover a autonomia moral dos sujeitos se projectou
pedagogicamente no movimento da Educacdo Nova. Sem desertarmos,assim, do entu-
siasmo entédo florescente pela edificacdo de uma escola renovada,temos de reconhecer
que o novo contexto societal, com acrescidas exigéncias econdmico-tecnoldgicas que
tornam o mercado de trabalho mais concorrencial e a emergéncia de uma escola medi-
atica paralela, envolvem desafios ignotos para o processo educativo e ddo acuidade a
antinomias que, figurando como omnipresentes na pedagogia, se agigantam na fractura
das racionalidades que a pés-modernidade consumou. Com efeito, as antinomias que
percorrem o discurso reflexivo sobre a educacéo e tendem a configurd-lo como “socia-
lizacdo” versus processo de autonomizacdo reactivam-se nas ameacas crescentes de
atomizacdo social que o neoliberalismo econdmico fomentou. Como, enfaticamente,
se questiona Savater (2000,6): “A educacdo deve preparar concorrentes adaptados ao
mercado de trabalho ou formar homens completos? Deve reforcar a autonomia de cada
individuo, muitas vezes critico e dissidente, ou manter a coesdo do conjunto da socie-
dade ? Deve desenvolver a originalidade inovadora ou a identidade tradicional do grupo?
Deve polarizar-se sobre a eficacia pratica ou ficar no risco criador?” E a verdade é que
se o préprio processo de modernizacdo potenciava ja riscos inerentes a autonomizacao
dos individuos, é na fragmentacao identitéria do tempo presente que tais riscos se deno-
tam e extremam. Na perspectiva de Alain Renault (1998, 48), " dado que o retrocesso
moderno das tradicBes nos privou de qualquer referéncia a indicagbes comuns prede-
terminadas, cada um de nds deverd impor-se um processo continuo de fundamenta-
cdo e de revisdo das normas a que se sujeita”. Se a radicalizacdo do individualismo se
afirma, pois, como a marca e o risco do tempo presente, por debilitamento da referéncia
a valores colectivamente partilhados, torna-se imperativo que, no repudio por visées
totalizantes e monoliticas, os discursos pedagdgicos recusem uma relativizacdo axio-
l6gica que tornaria infundado o préprio sentido da educacéo. Deste ponto de vista, ndo
podemos deixar de conferir um sentido ético a educacéo que se contrapde a “falacia da

neutralidade axioldgica"da Escola. .

A concepcéo de educacdo moral funda as suas raizes na tradicdo grega. Entendida como
formacédo do caracter, a educacdo moral toma por horizonte o servico a comunidade
(polis), sendo esta referéncia que tornainteligivel a sua prépria substantividade. Porquanto
se a cidadania ¢ uma condicéo juridica dos individuos, mediante a qual o Estado reco-
nhece e garante um conjunto de direitos, a sua configuracdo substantiva vai exigir, por
parte dos individuos, a adesao a valores e padrées normativos que possibilite a assuncdo
dos deveres para com a comunidade. Se a formacdo ética para o exercicio da cidadania
corporiza,desde o horizonte da cultura grega, um imperativo maior da prépria educacdo,

é obvio que haverd que reinterpretar as condicdes deste exercicio nas configuracées
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materiais da sua prdpria historicidade local. Ademais, haverd que recordar igualmente
que na etapa histérica em que a Escola foi delineada como uma instituicdo laica da res-
ponsabilidade do Estado,a sua mensagem socializadora assumiu um papel fundamen-
tal na génese dos modernos estados europeus, contribuindo para a consolidacdo das
identidades nacionais, através da unificacdo da lingua, da cultura e das mentalidades.
Se os desafios que se perfilam a instituicdo escolar sdo, hoje, de outra natureza, havera
gue tematiza-los na confluéncia das novas pressoes societais e dos distintos parametros

vivenciais e reflexivos da pés-modernidade.

No marco das exigéncias sécio-histéricas que singularizam a nossa época e se repercu-
tem directamente no d&mbito reflexivo da teoria da educacdo, podemos salientar como
relevantes: a crescente planetarizacdo propiciada pelos meios tecnolégicos de informa-
cdo e comunicacdo; a crescente multiculturalidade das sociedades, resultante de fluxos
migratérios; a crescente importancia do conhecimento como fonte de produtividade
econdémica. O caracter estruturante destes trés parametros tem vindo a direccionar as
actuais sociedades no sentido de uma crescente globalizacdo, que podendo remeter-
nos, num sentido mais utépico, para um modelo identitario de planetarizacéo, implicita
também os riscos inerentes a uma potencial hegemonia dos poderes econémicos trans-
nacionais que escapam ao controlo dos Estados. Por forca destas pressées econémicas
de um mercado laboral mundializado, tanto quanto dos organismos educativos inter-
nacionais, emerge um modelo “globalizado” da educacéo que tende a impor-se, forma-
tando uma configuracédo “normativa” dos objectivos e contelidos pragmaticos dos pla-
nos curriculares. Evidentemente que a emergéncia deste fendmeno de globalizacéo, que
tem uma traducdo a nivel da educacéo, é correlativo do préprio desenvolvimento das
novas tecnologias da informacéo, que permitem a comunicacdo imediata entre sujeitos

e organismos situados em espacos geograficos distanciados.

De modo significativo, as novas tecnologias da informac&o que tém vindo a transmutar
os estilos de aprender e ensinar, viabilizam modalidades de aprendizagem que ultrapas-
sam largamente os limites espacio-temporais das instituicdes escolares e envolvem a
massa dos cidaddos num processo individualizado e continuo de formacéo ao longo da

vida.

Num mundo em homogenizacdo comunicacional, por efeito das préprias tecnologias,
mas em que a desmultiplicacdo e heterogeneidade dos discursos debilita a razéo con-
figuradora do nosso préprio entendimento sobre as sociedades e o devir em gesta-
cdo, tornar-se-a cada vez mais dificil identificar os padrdes axioldégico-normativos que
podem erigir-se como pilares fundacionais de uma teoria da educacdo. Na “sociedade do

conhecimento” que se delineia, e em que a expansdo das novas tecnologias potenciam
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virtualidades cada vez mais amplas para o processo educativo das massas, reduzindo o
impacto da equacdo pessoal no processo de formacdo, ndo podemos deixar de repen-
sar a utopia que terd necessariamente de polarizar os varios discursos metatedricos em
torno da educacdo. Reconheca-se ou ndo, de forma explicita, o acto educativo é sempre
configurado no horizonte de uma utopia, entendendo nés que a utopia é um olhar projec-
tado no futuro, que nos vincula na obrigacdo dos nossos compromissos presentes. No
fio narrativo em que o passado e o futuro se entretecem na actividade presente, afigura-
se-nos urgente que, na continuidade das utopias educativas que formataram a moderni-
dade, se recrie no actual contexto da pés-modernidade, um novo humanismo pedagdgico
que dilate e reformule os marcos referenciais que tipificaram o projecto educativo moral

e civico da modernidade.

Averdade é que, complementarmente a expansdo das modalidades educativas, as novas
tecnologias podem ser usadas como suporte para fomentar nos educandos uma mais
vasta consciéncia civica, através de um sentido de planetarizacdo que se procura incul-
car atrvés da participacdo em redes de solidariedade transnacional. Ndo escamoteando
0s riscos que representam para as liberdades individuais, o crescente poder expansiona-
rio das fontes econdmicas, havera que reconhecer que sé pela construcéo de formas de
cidadania activa, a nivel local e global, as democracias se podem corporizar, rebatendo
os efeitos centripetos e aglutinadores dos novos poderes mediaticos e econémicos sus-
ceptiveis de triturar as identidades culturais, historicamente afirmadas. Convém n&o
esquecer que, nos principios do século XX, a Pedagogia cientifica se consolidou, por
accdo do movimento da Educacdo Nova, que se regeu nas suas intencdes e praticas
por objectivos de reforma social. Pretendendo fundamentar a sua pratica pedagdgica
nas teses psicoldgicas emergentes sobre a crianca, a Escola Activa fomentou de modo
explicito uma ruptura epistémica com os modelos pedagdgicos tradicionais que se reve-
lavam inadequados ao sentido de progresso que a sociedade conhecia nos primérdios
do século XX.

Esta ruptura, que assinalava uma intencdo objectiva de operar uma transformacéo na
escola e na sociedade, foi consumada, quer em nome da cientificidade positivista, quer
por assuncdo de valores iluministas como os da liberdade e autonomia moral dos sujei-
tos. O exemplo do Instituto Jean Jacques Rousseau é, a este respeito, paradigmatico,
porque denota um esforco intelectualmente rigoroso para desenvolver experiéncias
fidedignas de pedagogia experimental, fundando-se sobre dados empiricos da Psico-
logia, mas ao mesmo tempo todo o esforco educativo tem um fim politico e moral. De
forma explicitamente assumida, a cientificidade que consagra os estudos de Bovet e

Chaparéde concilia-se sempre com intencdes praxeolégicas, ao nivel de uma reforma
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social. Neste sentido, a sua revolucdo pedagdgica afirma-se como prendncio de uma
nova ordem social que concilia a autonomia da pessoa com a normatividade social pres-

crita pela concertacdo dos interesses individuais dos cidadaos.

Diferindo para a conjuntura presente o gigantismo dos desafios com que se confron-
tou a sociedade, nos alvores do passado século, torna-se evidente que a mensagem
socializadora da educacéo tem de ganhar contornos de uma peleja em favor de uma
racionalidade normativa que incorpore no novo contexto sécio-histérico, o que de mais
depurado a vocaco ilustrada da modernidade nos legou. E neste sentido que qualquer
reflexdo metatedrica, em torno da educacdo, tem de se configurar, nas exigéncias de um
novo “humanismo” pedagdgico, capaz de recuperar, nos estilhacos de uma razdo pds-
moderna fragmentada, a lucidez critica que Ihe permita n&o trair as esperancas utdpicas,

sempre renovadas na educacao.
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Resumen

La metamorfosis operada en el mundo contemporaneo obliga a reexaminar la
teoria de la educacidn a partir de referencias culturales y axiolégicas diferen-
tes de las que, décadas atras, demarcaron la tarea reflexiva en este campo. El
propio cambio de siglo, a través de la mitificacién utdpica que incorpord, ha
provocado un resurgimiento de las reflexiones acerca de las alternativas de
futuro y, légicamente, acerca de la educacién que, en tanto praxis social, se
vuelve expresiva de las representaciones que en el imaginario colectivo se ali-
mentan sobre el futuro. De este modo, al admitir que la propia estructuray fun-
cion de la escuela deben ser reformuladas, se postula que ese cambio no sélo
exigira una reevaluacion del estatuto normativo de la educacién en nuestras
sociedades posmodernas, sino que supone de forma implicita una revisién de
algunas de las narrativas fundacionales de la Pedagogia misma. Si bien hay una
cierta forma de racionalidad que corre el riesgo de erosionarse en el “polite-
ismo"” moral instaurado, también existen maneras de recuperar el sentido de
un “humanismo” pedagdgico que no se ha extinguido y que, sin ser militante, se
rige por principios éticos que simbolizan el mas depurado legado de la vocacién

ilustrada de la modernidad.

Résumé

La métamophose qui a été opérée dans le monde contemporain doit nous faire
formuler la théorie de I" éducation a partir de références culturelles et axiologi-
ques différentes de celles qui ont auparavant influencé le travail réfléchissant
a ce sujet. Le changement du siécle, avec toute la mitification utopique que ca
suppose, a provoqué le renouvellement des réfléxions a propos des possibili-
tés d avenir et, logiquement, a propos de |I* éducation, puisque celle -ci est un
miroir des réprésentations de | imaginaire collectif sur le futur. De cette facon,
tout en tenant compte que la structure et la fonction de |"école doivent étre
reformulées, on admet qu il faut repenser les récits fondationels de la Pédago-
gie elle-méme. Méme s’ il y a une certaine rationalité qui peut étre diluée dans
le politéisme moral qui s’est instauré, a notre temps, .il y a encore des moyens
derécupérerlesensdel” “humanisme” pédagogique quin” est pas encore mort
et qui, sans étre militant, se régit par des principes éthiques qui symbolisent |

“"héritage le plus illustré de la vocation de la modernité.

Abstract

The metamorphosis currently under way in the contemporary world must
necessarily lead to a re-examination of the theory of education based on new
cultural and axiological references, different from those that, decades ago, cha-
racterised the theoretical thinking in this field. The turn of the century and its
concomitant utopian mythification have brought about a new wave of reflection
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about future alternatives and, naturally, about education which, as social praxis,
reflects the representations of the future developed by the collective imagina-
tion. Thus, having agreed that the very structure and role of education have to
be reformulated, it follows that such a change will require a reassessment of its
normative status in our post-modern societies, as well as a review of some of the
foundational principles of Pedagogy itself. Although a certain type of rationality
runs the risk of becoming eroded within the established moral “polytheism”,
there are ways of recovering the essence of a educational “humanism"” not yet
extinct, which, without political militancy, is ruled by ethical values standing for
the most genuine legacy of modernity's illustrated nature.





