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artigos publicados em Portugal®

Domingos Fernandes?

Neste trabalho elabora-se uma sintese interpretativa do contetido dos artigos
publicados entre 1985 e 2005 em revistas portuguesas de indole cientifica na
area da avaliacdo das aprendizagens. Foram identificadas 19 revistas e selec-
cionados 59 artigos que foram organizados em categorias tais como Avaliacédo
Interna, Concepcées e Prdticas de Professores/Alunos e Métodos e Técnicas. A ana-
lise e a sintese interpretativa permitiram que se produzissem conclusdes tais
como: a) apenas 35% dos artigos se baseiam em investigacdo empirica indi-
ciando a falta de uma agenda de investigacdo em avaliacdo das aprendizagens;
b) a maioria dos artigos é de natureza descritiva e prescritiva, mais baseados
no que hd ou no que estd feito do que na reflexdo tedrica; ¢) sdo muito poucos os
artigos em que ha reflexdo acerca de métodos alternativos de recolha de infor-
macdo; e d) em geral, a avaliacdo formativa, a avaliacdo sumativa e as relacées
entre si sdo discutidas com pouca profundidade e abrangéncia.

Apesar dos progressos alcancados, é necessario reconhecer as fragilidades
que caracterizam a investigacao e a producdo tedrica no dominio da avaliacéo
das aprendizagens. Um dominio reconhecidamente imprescindivel para trans-
formar e melhorar as actuais realidades educativas.

Introducao

A investigacdo que se apresenta e discute neste artigo faz parte de um projecto mais
amplo iniciado em Maio de 2003 que se desenvolveu em dois momentos. No primeiro
elaboraram-se sinteses relativas a cada um dos seguintes conjuntos de literatura na
area da avaliacdo das aprendizagens: a) teses de doutoramento realizadas nas univer-
sidades com assento no Conselho de Reitores das Universidades Portuguesas (CRUP);

b) dissertacbes concluidas entre 1994 e 2005 (inclusive) no ambito de programas de

1 O projecto em que se enquadra a investigacdo que aqui se apresenta e discute tem sido financiado pela
Unidade de Investigacdo & Desenvolvimento em Ciéncias da Educacdo da Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacéo da Universidade de Lisboa. Agradeco na pessoa do seu Coordenador, Professor Doutor
Rui Canario, todo o apoio concedido.

2 Universidade de Lisboa
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mestrado realizados em universidades com assento no CRUP; c) livros de autores por-
tugueses publicados entre 1980 e 2005 (inclusive); e d) artigos publicados entre 1985
e 2005 (inclusive) em revistas portuguesas de indole cientifica. No segundo momento
fez-se uma meta-sintese e uma meta-interpretacdo (Weed, 2005) das sinteses elabo-
radas na primeira fase. Até ao presente foram consultadas cerca de 350 publicacdes e

directamente analisadas mais de 200.

O presente texto é uma parte da sintese baseada em artigos que foi elaborada na pri-

meira fase do projecto.

Para além desta introducdo o presente trabalho estd organizado nas seguintes par-
tes: a) Problema e Questdes da Investigacdo; b) Enquadramento da Investigacéo; c)
Método; d) Uma Caracterizacdo Geral Dos Artigos; e) Uma Descricédo E Analise Dos

Artigos; f) Uma Sintese Interpretativa; e g) Consideracdes e Reflexdes Finais.

Problema e questdoes da investigagao

Nos ultimos 25/30 anos foram publicados, por autores portugueses, algumas cente-
nas de trabalhos de natureza diversa no dominio da avaliacdo das aprendizagens dos
alunos. Este facto, em si mesmo, torna clara a necessidade de se desenvolver investi-
gacdo que sintetize o que é que, em Portugal, tem vindo a ser produzido no dominio da
avaliacdo das aprendizagens e que seja capaz de: a) caracterizar globalmente o que tem
sido produzido pelos investigadores e estudiosos portugueses; b) identificar e discutir
os problemas e os temas que mais tém merecido a sua atencao; c) analisar como é que
esses problemas tém sido abordados; e d) contribuir para o desenvolvimento tedrico
e pratico de um dominio cientifico e pedagdgico de reconhecida importancia (Black &
Wiliam, 1998; Stake, 2006).

A investigacdo aqui discutida teve em conta as seguintes questdes orientadoras:
1. Como é que se poderao caracterizar globalmente os artigos analisados?

2. Que questdes tedricas e praticas da drea da avaliacdo das aprendizagens sdo mais e

menos privilegiadas pelos autores?

3. Que sinteses e reflexdes se poderdo elaborar relativamente ao contetido dos artigos
analisados?



Enquadramento da investigacao

Esta parte do texto estd organizada em duas seccdes. Na primeira apresentam-se e
discutem-se os principais contornos do debate que se tem vindo a desenvolver nos
Ultimos anos no dominio da avaliacdo das aprendizagens. Na segunda discutem-se

brevemente questdes inerentes a concepcéo e utilizacdo de sinteses de literatura.

Acerca da avaliagdo das aprendizagens

A investigacédo realizada nos ultimos anos evidencia com clareza o papel que a avaliacdo
das aprendizagens podera ter na melhoria do ensino e das aprendizagens (e.g., Figari &
Achouche, 2001; Grégoire, 1996, Shepard, 2000, 2001; Stiggins, 2004). Em particular,
Black & Wiliam (1998a; 1998b), num artigo de revisdo de literatura sobre praticas de
avaliacdo formativa, sublinham trés resultados de grande alcance e significado: a) a
pratica sistematica de avaliacdo formativa melhora substancialmente as aprendizagens
dos alunos; b) os alunos que mais beneficiam das praticas de avaliacdo formativa sdo
os que tém mais dificuldades de aprendizagem; e c) os alunos que frequentam aulas
em que a avaliacdo formativa é predominante obtém melhores resultados em provas
de avaliacdo externa (e.g., exames) do que os alunos que frequentam aulas em que a

avaliacdo que predomina é de natureza sumativa.

No seguimento deste seminal trabalho de Paul Black e Dylan Wiliam houve uma espé-
cie de revigoramento da discussdo em torno da avaliacdo das aprendizagens, apds uma
certa euforia vivida nos anos 80 e, muito especialmente, no inicio dos anos 90, que
se traduziu na publicacdo de artigos e livros de referéncia insubstituivel (e.g., Abre-
cht, 1991; Allal, 1986; Allal, Cardinet & Perrenoud, 1979; Berlak, 1992a, 1992b; Cardinet,
1986, 1991; Crooks, 1988; Gipps, 1994; Natriello, 1987; Nuttall, 1986; Stiggins & Conklin,
1992).

De facto, apds aquela publicacao de Black & Wiliam, ndo sé se assistiu a uma certa pro-
liferacdo de reaccdes ao artigo propriamente dito (e.g., Biggs, 1998; Perrenoud, 1998)
como, sobretudo, se relancaram as investigacdes empiricas e a construcdo tedrica com
base em renovadas visdes epistemoldgicas, em novos desenvolvimentos das teorias
das aprendizagens e curriculares e numa variedade de contributos tais como os que
sdo provenientes da sociologia, das ciéncias da cognicdo, da antropologia e das teorias
da comunicacéo (e.g., Black & Wiliam, 2006a, 2006b, 2006c; Earl, 2003; Gardner,
2006a, 2006b; Gipps & Stobart, 2003; Harlen, 2005, 2006; Kellaghan & Madaus,
2003; Stiggins & Chappuis, 2005; Stobart, 2006).
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Mas o que se poderd dizer de fundamental, com base na investigacdo empirica e na refle-
xdo tedrica que se tem produzido nestes Ultimos anos, que possa ter interesse no con-
texto deste trabalho? Ou seja, quais sdo as questdes de interesse a estudar e a debater?
No essencial podem destacar-se trés linhas de preocupacdo e/ou de desenvolvimento:
a) A necessidade de consolidar uma teoria da avaliacdo formativa que possa apoiar e
sustentar as praticas realizadas nas salas de aula; b) A necessidade de credibilizar as
avaliacGes internas, nomeadamente através da melhoria das praticas a todos os niveis e
da caracterizacdo fina e exaustiva dos processos utilizados; e c) A necessidade de credi-
bilizar as avaliaces externas através da melhoria da elaboracéo e seleccdo de itens, dos
processos de correccdo e, naturalmente, através de uma melhor definicdo da natureza

das provas tornando-as mais adequadas as populacdes a que se destinam.

A avaliacdo formativa ocupa um lugar de destaque dadas as suas comprovadas poten-
cialidades na melhoria do ensino e das aprendizagens e, simultaneamente, a grande e
persistente dificuldade em concretiza-la nas salas de aula. Porisso a construcéo tedrica
parece fundamental para a clarificacdo conceptual que sustente a melhoria das prati-
cas. Neste aspecto hd um consideravel esforco a fazer que passa, nomeadamente, pela
clarificacdo do préprio conceito de avaliacdo formativa, pela integracdo e depuracéo
terminoldgica, por uma mais adequada caracterizacdo das tarefas e métodos de avalia-
cdo e por uma definicdo mais clara dos papéis de professores e alunos no processo de
avaliacdo formativa. As tarefas, os alunos e os professores constituem pilares funda-
mentais na construcdo de uma teoria da avaliacdo formativa. Consequentemente, ha
um complexo sistema de relacdes entre aqueles elementos que é necessario descrever,
analisar e interpretar (Fernandes, 2006). Parece também ser relevante estudar como
é que as perspectivas sociocognitivas e socioculturais da avaliacdo das aprendizagens
se poderdo articular para que possamos ter uma visdo mais profunda e abrangente de
questdes tais como o papel e a natureza do feedback, o papel e a natureza da auto-regu-
lacdo e do auto-controlo e o papel e a natureza de processos tais como a co-avaliacao,

a auto-avaliacdo e a hetero-avaliacédo (Fernandes, 2005).

Assim, no dominio da avaliacdo interna, em que avulta evidentemente o papel da ava-
liacdo formativa, parece importante que a investigacdo e a reflexdo tedrica e pratica

aborde questdes tais como:
1. O estudo das relacdes entre a avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa.

2. O estudo das relacdes entre as préticas de avaliacdo formativa e as aprendizagens

efectivamente realizadas pelos alunos.

3. Os papéis de alunos e de professores no processo de avaliacdo formativa.
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4. Os métodos de recolha de evidéncias de aprendizagem.

5. As utilizacBes da informacado gerada pelas préaticas de avaliacdo formativa.
6. Os processos de auto-avaliacéo, de auto-regulacdo e de auto- controlo.

7. As relacBes entre o feedback, a regulacéo e a avaliacado formativa.

8. As relacBes entre conhecimentos, concepgdes e praticas de avaliacdo formativa dos

professores.

9. As relacdes entre o desenvolvimento curricular, a seleccéo de tarefas e avaliacao for-

mativa (integracdo da avaliacdo formativa nos processos de ensino e aprendizagem).
10. As relacdes entre a avaliacdo formativa e as teorias da aprendizagem.
11. A qualidade das avaliacdes formativas (validade e fiabilidade).

12. O estudo das relacdes entre métodos de avaliacdo sumativa interna (e.g., provas
realizadas ao nivel da escola) e a avaliacdo formativa realizada ao nivel das salas
de aula (pense-se, por exemplo, no papel moderador e regulador que tais provas

internas poderao ter).

Ao nivel da avaliacdo externa as areas problematicas mais relevantes séo as seguintes:
a) efeitos dos exames e das provas aferidas nas escolas, nos professores e nos alunos;
b) natureza e qualidade psicométrica das provas (validade, fiabilidade, discriminacéo e
dificuldade) e dos critérios e processos de correccao; c) analise dos resultados dos exa-
mes e das provas aferidas e medidas associadas a essas analises tomadas pela admi-

nistracdo e pelas escolas.

Esta lista de dreas problematicas e de investigacdo no dominio da avaliacdo interna e da
avaliacdo formativa, assim como da avaliacdo externa decorre da literatura da especiali-
dade e contribuiu significativamente para analisar e sintetizar o conjunto de artigos que
aqui se apresentam e discutem. N&o cabia no &mbito deste artigo elaborar sobre cada
uma das areas problematicas enunciadas; no entanto, serdo abordados os seus princi-

pais contornos a medida que se vao discutindo os artigos seleccionados para analise.

Acerca das sinteses de literatura

As sinteses de literatura tém vindo a ganhar uma importéncia crescente como activida-
des primarias de investigacdo (Weed, 2005). E possivel identificar uma variedade de
abordagens relativas a concepcéo e a elaboracao de sinteses que revelam o reconhe-

cimento crescente desta forma de investigacdo (ver, por exemplo, Cooper, 1988, 1998,
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2003; Glass, 1976; Noblit & Hare, 1988; Slavin, 1984, 1986, 2004; Suri, 1999a, 1999b,
2002; Weed, 2005). As sinteses constituem reflexdes sistematizadas que integram o
trabalho tedrico ou o trabalho de investigacdo empirica realizado por outros e que, no

final, deverdo traduzir mais do que a soma das partes analisadas.

Uma das vantagens dos trabalhos de sintese da literatura tem a ver com o facto de per-
mitirem que os leitores e investigadores possam ter uma visdo abrangente e profunda
de desenvolvimentos tedricos e praticos numa dada drea do conhecimento ao longo de
um dado periodo de tempo. Interessa, porém, diferenciar entre sinteses ou revisdes de
literatura que s&o desenvolvidas pelos investigadores com o propdsito de enquadrarem
conceptualmente uma dada investigacdo primaria e as sinteses da literatura cujo prin-
cipal objectivo é o de contribuir para a compreensdo de um dado problema ou dominio
de investigacdo a partir da anélise dos resultados e conclusdes de um conjunto mais
ou menos alargado de investigacdes primarias. A este propdsito Suri (1999a, 1999b)
considera que enquanto no primeiro caso a sintese é um meio para atingir um fim - con-
textualizar tedrica e conceptualmente uma investigacdo -- no segundo caso ela é um
fim em si mesmo - produzir compreensao sobre um dado fendmeno. (Na presente

investigacado a sintese é encarada nesta Gltima perspectiva.)

Vérios autores (e.g., Cooper & Lindsay, 1998; Suri, 1999b, 2002; Suri & Clarke, 1999)
referem que as sinteses sdo um desafio a imaginacdo para que se encontrem formas de
tornar visivel, de forma integrada e simples, a complexidade, a diversidade, os propdsi-
tos, métodos, perspectivas e conclusées constantes num nimero mais ou menos ele-
vado de investigacGes ou outros trabalhos. Neste sentido, contribuem para identificar

e delinear novos projectos de investigacao.

Ha vérias sinteses no dominio da avaliacdo das aprendizagens que se tornaram refe-
réncias incontornaveis nesta area do conhecimento. Algumas das mais recentes foram
elaboradas no &mbito da avaliacédo formativa por Allal & Lopez (2005), que fazem uma
revisdo da literatura tedrica e empirica de trabalhos publicados em lingua francesa, e
por Koller (2005) que faz uma revisdo da literatura empirica alema. Bem conhecida
é a revisdo da literatura de Black & Wiliam (1998), também no dominio da avaliacéo
formativa. Sado também incontornaveis os trabalhos de sintese ja classicos de Crooks
(1988) e de Natriello (1987), ambos referentes a impactos dos processos de avaliacdo
nos estudantes. Sousa (1995) fez uma sintese de literatura de investigacdo na area da
avaliacdo das aprendizagens publicada no Brasil entre 1930 e 1980.

Em Portugal foram recentemente elaboradas duas sinteses centradas quase exclusiva-
mente em trabalhos de investigacdo empirica (Barreira & Pinto, 2006; Neves, Jorddo
& Santos, 2004).



Suri & Clarke (1999a) identificam os seguintes tipos de sinteses de investigacdo existen-
tes na literatura: a) as chamadas revisdes narrativas de investigacao; b) as meta-analises;
c) as sinteses realizadas a partir das “melhores evidéncias” (best-evidence synthesis); e d)
as sinteses de investigacdes de natureza qualitativa. Euma categorizacao que parece ter
sido determinada pelos métodos utilizados em cada um dos tipos de sintese. Porém, em
trabalhos mais recentes, Suri (1999b, 2002) faz referéncia a sinteses cuja categorizacéo
parece ter sido mais orientada pela natureza dos objectos de andlise e/ou do estado em
que se encontra a investigacdo no dominio de interesse. Assim sdo consideradas: a)
sinteses agregadoras, quando estamos perante um conjunto mais ou menos homogéneo
de evidéncias; b) sinteses interpretativas, quando estamos a lidar com um conjunto hete-
régeneo de resultados decorrentes de diferentes metodologias e a examinar diferentes
conceitos; c) sinteses exploratdrias, utilizadas quando se pretende identificar linhas de
investigacdo que de algum modo sédo promissoras ou quando se estd perante um domi-
nio pouco investigado; e d) sinteses confirmatdrias, que seréo preferiveis quando estamos

a analisar estudos de uma area ja bastante investigada e consolidada.

Naturalmente que, tal como acontece em estudos de avaliacdo e em investigacdes, as
abordagens a utilizar nas sinteses de literatura devem estar mais dependentes dos seus

contextos e propdsitos do que de qualquer ortodoxia tedrica ou metodoldgica.

Método

O processo de identificacdo, seleccdo e recolha dos artigos incluidos nesta investigacdo
foi inicialmente desenvolvido a partir das revistas que foi possivel identificar através
das Bibliotecas de Universidades, de Faculdades e/ou dos respectivos Departamen-
tos e das Escolas Superiores de Educacdo, quase todas disponiveis on-line, do Centro
de Documentacéo e Informacéo da Direccdo Geral de Inovacao e de Desenvolvimento
Curricular (DGIDC), que inclui o acervo da Biblioteca do extinto Instituto de Inovacéo
Educacional. Foram ainda pesquisadas as bases de dados ColCat, PORBASE e SIRIUS

gue também permitiram a identificacdo de revistas e artigos.

Apds este processo de pesquisa organizou-se uma base de dados integrando as referén-
cias essenciais de cada um dos artigos que se considerava ter condicdes para integrar a

investigacdo. Para seleccionar um artigo foram considerados os seguintes critérios:

1. A avaliacdo das aprendizagens dos alunos era um dos principais temas organizadores

do artigo ou de alguma, ou algumas, das suas seccdes.

2. O artigo tinha de ter sido publicado entre 1985 e 2005 (inclusive).
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3. O primeiro autor do artigo tinha de ser de nacionalidade portuguesa.

4. O artigo tinha de estar publicado numa revista portuguesa de educacéo de indole

cientifica.

Tem de reconhecer-se que este Gltimo critério poderd suscitar algumas duvidas no lei-
tor. No entanto, se fossem apenas consideradas as revistas indexadas em bases de
dados internacionalmente conceituadas e com sistemas de arbitragem reconhecidos,
critérios normalmente seguidos a nivel internacional em trabalhos de investigacédo
desta natureza, néo seria possivel analisar a grande maioria dos artigos publicados pela
comunidade cientifica portuguesa que tem desenvolvido trabalho na area da avaliacéo
das aprendizagens. Assim, para efeitos desta investigacdo, por Revista Portuguesa de
Educacdo de [ndole Cientifica entende-se uma revista que obedece pelo menos a um dos

seguintes critérios:

1. E editada por uma instituicdo, faculdade, escola, departamento ou centro de investi-

gacao do ensino superior na area da educacao.

2. E editada por um qualquer organismo publico ou privado e tem um conselho cientifico

ou editorial maioritariamente constituido por investigadores da area da educacéo.

3. E editada por uma sociedade cientifica e tem um conselho cientifico ou editorial que

inclui investigadores da area da educacao.

4. E editada por uma associacdo de professores ou qualquer outro tipo de associacdo
de profissionais da educacdo e tem um conselho cientifico ou editorial que inclui
investigadores da area da educacéo.

Assim, ndo foram seleccionados artigos constantes numa variedade de revistas e bole-
tins de grande divulgacao e de interesse geral, assim como artigos constantes em livros

ou em actas de congressos de natureza cientifica e/ou profissional.

A pesquisa das revistas e a correspondente identificacdo dos artigos acabou por deter-
minar o intervalo de tempo em que incidiu o processo final de seleccdo. Na verdade,
rapidamente se constatou que a grande maioria das revistas da drea da educacéo,
sobretudo as que estdo associadas a instituicdes do ensino superior, publicaram os
seus primeiros nimeros a partir de meados dos anos 80. Nestas condicGes, pareceu
mais adequado centrar a pesquisa entre 1985 e 2005 (inclusive) e ndo entre 1980 e

2005 como estava inicialmente previsto.

A aplicacdo dos critérios acima enunciados resultou na consulta de 86 artigos e na
seleccdo, para andlise, de 59. O Anexo A é um quadro em que se identificam os 59



artigos seleccionados e no qual se indicam: a data de publicacdo, o nome do autor ou

dos autores, o titulo e a revista onde foi publicado.

Tendo em vista a organizacdo, a anélise e a sintese dos artigos seleccionados foram
tidas em conta as seguintes seis categorias gerais: Avaliacdo Interna, Avaliacdo Externa,
Concepcées e Prdticas de Professores/Alunos, Métodos e Técnicas, Reaccdo a Normativos da
Administracdo e Reflexdo/Andlise de Literatura. Estas categorias decorreram da literatura
e da analise dos artigos e foram consideradas suficientemente amplas para acomoda-
rem uma grande variedade de trabalhos. No Quadro 1 apresenta-se a distribuicdo dos

artigos pelas categorias consideradas.

Quadro 1. Distribuicao dos artigos pelas categorias seleccionadas e de acordo com os quatro
lustros abrangidos pela investigacéo.

Avaliacdo  Avaliacdo Concepcéese Métodose Reaccbesa  Reflexdo/

Interna Externa Préticas Técnicas  Normativos  Analise de

Literatura
85-89 5 1 - - 1 1
90-94 6 - 2 5 3 2
95-99 - 3 2 3 2 1
00-05 4 4 5 5 1 3
Total 15 8 9 13 7 7

Foram utilizados procedimentos de recolha de informacé&o que passaram pela leitura
holistica e focada dos artigos ou das suas seccdes de interesse para os propdsitos desta
investigacdo. Procedeu-se entdo ao registo escrito, através de comentarios breves de
natureza descritiva, da informacao referente a cada categoria. Ou seja, cada categoria
considerada deu origem a uma analise horizontal através de todos os artigos seleccio-
nados. Além disso, relativamente a cada artigo, procedeu-se a uma analise vertical
através de todas as categorias consideradas. Assim, elaboraram-se sinteses para cada

artigo (verticais) e sinteses para cada categoria (horizontais).

A anadlise cruzada daqueles dois conjuntos de sinteses revelou-se importante para que
se produzisse uma sintese global, identificando os aspectos que deveriam ser desta-
cados. Além disso, permitiu fundamentar a interpretacéo, a discussao e as reflexdes
conclusivas acerca dos dados recolhidos a partir do material seleccionado para a inves-

tigacdo.
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Uma caracterizacao geral dos artigos

Como acima se referiu foram identificados e analisados 59 artigos publicados entre
1985 e 2005 (inclusive): oito foram publicados nos anos 80, 29 nos anos 90 e 22 na
primeira metade da presente década. Estes dados parecem indiciar que tem havido um
aumento significativo de artigos publicados na area da avaliacdo das aprendizagens.
Repare-se que sé nos primeiros cinco anos desta década ja foi publicado um ndmero
de artigos que corresponde a cerca de 75% dos artigos publicados em toda a década

anterior.

O Quadro 2 mostra a distribuicdo dos artigos pelas dezanove revistas em que foram
publicados, identificando cada revista e 0 ano em que foi publicado o primeiro nimero.
Doze revistas estao directamente associadas a instituicGes do ensino superior, quatro
a sociedades cientificas, duas a associacdes de natureza profissional e/ou cientifica e
uma ao extinto Instituto de Inovacao Educacional do Ministério da Educacdo. Como
acima se afirmou a grande maioria das revistas (14) surge a partir de meados da década
de 80 o que parece poder explicar-se pelo facto de a educacdo como dominio de inves-
tigacdo ter tido um forte incremento entre nés a partir desse periodo, nomeadamente
com a entrada em funcionamento das Escolas Superiores de Educacédo (ESE) e com
a consolidacdo e o desenvolvimento dos departamentos da &rea nas universidades.
Repare-se que das seis revistas que iniciaram a sua publicacdo nos anos 80 duas séo
da iniciativa de departamentos universitarios (Revista de Educacdo e Revista Portuguesa
de Educacdo) e duas de ESE (Aprender e Revista da ESE de Santarém). Além disso, é tam-
bém a partir desta altura que comecam a surgir projectos de investigacdo associados
a programas de mestrado e de doutoramento assim como financiamentos a projectos
na area da educacdo. Consequentemente, gerou-se uma dinamica que pode explicar o
surgimento de 14 revistas em 18 anos.

A anélise do Quadro 2 permite verificar que cerca de 70% dos artigos analisados foram
publicados em apenas sete revistas: a Inovacdo, com onze artigos, a Revista Portuguesa
de Pedagogia, com nove, a Quadrante, com seis, o Boletim da Sociedade Portuguesa de
Quimica com quatro, e a Aprender, o Boletim da Sociedade Portuguesa de Educacdo Fisica e

a Revista Portuguesa de Educacdo, com trés artigos cada uma.
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Quadro 2. Identificacdo das revistas com artigos seleccionados: Primeiro ano de publicacédo e
numero de artigos publicados a partir de 1985.

Revista Primeiroano  Numero de artigos
de publicacédo publicados

Gazeta da Matematica 1940 2

Sociedade Portuguesa de Matematica.

Gazeta da Fisica 1946 2

Sociedade Portuguesa de Fisica.

Revista Portuguesa de Pedagogia 1960 9

Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade

de Coimbra.

Ludens 1976 1

Faculdade de Motricidade Humana da Universidade Técnica de Lisboa.

Boletim da Sociedade Portuguesa de Quimica 1977 4

Sociedade Portuguesa de Quimica.

Boletim da Sociedade Portuguesa de Educacéo Fisica 1986 3

Sociedade Portuguesa de Educacéo Fisica.

Revista de Educacéo 1986 2

Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa (Departamento de

Educacéo).

Aprender 1987 3

Escola Superior de Educacédo de Portalegre.

Inovacdo 1988 n
Instituto de Inovacdo Educacional do Ministério da Educacéo, entre-
tanto extinto.

Revista Portuguesa de Educacao 1988 3
Instituto de Educacédo e Psicologia da Universidade do Minho.

Revista da Escola Superior de Educacédo de Santarém 1989 1
Escola Superior de Educacéo de Santarém.

Quadrante 1992 6
Associacao de Professores de Matematica.

Educacédo, Sociedade & Culturas 1994 2
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade

do Porto.

Educare-Educere 1995 2

Escola Superior de Educacéo de Castelo Branco.

Revista da Escola Superior de Educacédo de Viana do Castelo 1996 1
Escola Superior de Educacéo de Viana do Castelo.

Educacéo & Comunicacéo 1999 1
Escola Superior de Educacéo de Leiria.

Da Investigacdo as Préticas-Estudos de Natureza Educacional 2001 2
Escola Superior de Educacédo de Lisboa.

Revista Portuguesa de Investigacédo Educacional 2002 2
Instituto de Educacdo da Universidade Catdlica Portuguesa.

Revista de Estudos Curriculares 2003 2
Associacao Portuguesa de Estudos Curriculares
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Cerca de 80% dos artigos analisados tém como primeiro autor, ou como um dos auto-
res, docentes e investigadores do ensino superior. Os restantes artigos sdo da autoria
de docentes dos ensinos basico ou secundario que, em varios casos, apresentam e dis-
cutem trabalhos de investigacao realizados no &mbito de programas de mestrado. Este
facto revela que as investigacOes realizadas no ambito destes programas tém ainda
uma reduzida divulgacdo através de artigos publicados em revistas de indole cientifica.
Na verdade, tendo em conta que no periodo abrangido por esta investigacdo se pode
estimar com seguranca que foram concluidas cerca de 60 dissertacdes de mestrado na
area da avaliacdo das aprendizagens, sdo ainda uma pequena minoria os investigadores

que procedem a sua divulgacao sob a forma de artigo.

Ha apenas vinte e um artigos, cerca de 35%, que sdo claramente baseados na recolha
de dados empiricos ou num processo de natureza investigativa. Ou seja, cerca de 65%
dos artigos analisados centra-se essencialmente na discusséo e reflexdo tedrica, mais
ou menos fundamentada, acerca de um ou mais aspectos relacionados com a avaliacdo
das aprendizagens. Em certos casos ha alguma referéncia a dados obtidos pelo autor ou
algum tipo de anélise de dados obtidos por outrém. Varios artigos constituem reaccdes
analiticas a medidas tomadas pelo Ministério da Educacdo no dominio da avaliacéo
das aprendizagens (e.g., exames, despachos regulamentadores). Em suma, na maio-
ria dos casos, os artigos ndo descrevem ou discutem investigacdo empirica realizada
pelos seus autores. Sao reflexdes, analises tedricas ou revisGes de literatura através

das quais, por vezes, os autores retiram licées ou ilacbes para as praticas.

A analise dos dados mostra que a grande maioria dos autores surge apenas uma vez
como autor ou co-autor dos artigos seleccionados. As excepcdes séo Jodo Boavida e
Carlos Barreira que aparecem como autores ou co-autores em cinco artigos cada um
(Barreira, 2001, 2002, 2005; Boavida, 1985; Boavida, Lopes & Vaz, 1982; Boavida &
Vaz, 1987; Boavida & Barreira, 1992; Boavida & Barreira, 1993); e ainda Ana Veiga Siméo,
Antdnio Rosado, Clara Vasconcelos, Leonor Santos e Paulo Abrantes que séo autores,
ou co-autores, de dois artigos cada um (Abrantes, 1989; Leal (actualmente Santos) &
Abrantes, 1990; Rosado & Dias, 2002; Santos, 2003; Simao, 1992, 2005; Silva, Rosado
& Dias, 2003; Vasconcelos, 2002; Vasconcelos, Praia & Almeida, 2004).

Globalmente, considerando como referéncia apenas os primeiros autores nos casos em
que ha dois ou mais, ha um equilibrio entre géneros no que se refere a autoria dos 59
artigos seleccionados para analise. De facto, 30 artigos foram escritos por autores do
género feminino, 25 das quais docentes do ensino superior, e 29 por autores do género

masculino, 22 dos quais docentes do ensino superior. Trinta e nove dos 59 artigos ana-



lisados foram escritos por um Unico autor: vinte e um do género feminino e dezoito do

género masculino.

Em suma, ao longo dos 20 anos abrangidos por esta investigacédo sdo evidentes alguns

factos que merecem referéncia.

Os dados evidenciam que, ao longo dos anos, ha um aumento consistente do nimero
de artigos publicados. Nos Ultimos dez anos verifica-se que em 2000-2005 foram
publicados 22 artigos, o dobro dos que se publicaram em 1995-1999 (Anexo A).

Ha um claro desequilibrio entre o nimero de artigos que resultam de processos de inves-
tigacdo empirica e o numero de artigos que séo elaborados a partir de analises de indole
mais tedrica, que constituem a grande maioria. Ou seja, existe alguma dificuldade em
divulgar as investigacdes realizadas no ambito de programas de pds-graduacéo através
de artigos publicados em revistas. Por outro lado, esta situacdo pode também indiciar
a inexisténcia, ou a fragilidade, de programas de investigacdo empirica suficientemente
consolidados capazes de gerar producdo e divulgacdo de conhecimento no dominio da
avaliacdo das aprendizagens.

S&o poucos os artigos que abordam um e um sé assunto; normalmente, a propdsito
da avaliacdo das aprendizagens dos alunos, os autores acabam por se referir a outros
temas tais como as teorias da aprendizagem, os paradigmas de investigacao, as ques-
tdes especificas de avaliacdo numa dada disciplina, a questdo da formulacdo de objec-
tivos educacionais ou da recolha de evidéncias de aprendizagem. Dos 59 artigos ana-
lisados, 22 ndo estao contextualizados num ano ou nivel de escolaridade especifico ou
num dado curso ou ainda numa dada disciplina (e.g., Benavente, 1990; Barreira, 2005;
Boavida et al., 1987) e nove fazem claras incursdes no dominio das politicas educativas
propondo recomendacdes no dominio da formac&o de professores, criticando as con-
dicoes existentes no sistema educativo ou referindo supostas ineficiéncias ou incongru-
éncias dos normativos que regulam o seu funcionamento (e.g., Barreira, 2002; Boavida
& Barreira, 1992; Roldao, 1989).

Doze artigos abordam a avaliacdo das aprendizagens no contexto da disciplina de
Matematica (e.g. Abrantes, 1989; Oliveira & Pereira, 1993; Graca, 2003), sete no con-
texto de disciplinas de Ciéncias (e.g., Castro & Pereira, 1994; Martins & Cachapuz,
1988; Vasconcelos et al., 2004), cinco no contexto da Lingua Portuguesa (e.g., Abreu
et al., 2004; Rocha, 1990), trés no contexto da Educacéo Fisica (e.g., Carvalho, 1994,
Rosado & Dias, 2002), trés no contexto do Pré-Escolar (e.g., Nabuco, 2000; Pereira,
1997) e dois no dominio das artes visuais (Eca, 2004; Paulo & Santos, 1998). Ha apenas
um artigo no contexto da disciplina de Inglés (Carvalho, 1997) e outro no contexto do
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1.2 ciclo (Peixoto, 1998). Estes nimeros evidenciam a existéncia de uma certa dinamica
no que se refere a reflexdo e/ou investigacdo nos contextos das disciplinas de Mate-
matica, Ciéncias e Lingua Portuguesa que, no entanto, talvez fique aquém do que seria
desejavel ou necessario. Por outro lado, evidenciam lacunas ou mesmo auséncias muito
significativas em dominios disciplinares e ndo disciplinares e, muito particularmente, ao

nivel do 1.2 ciclo do ensino bésico.

Uma descricdao e analise dos artigos

Nesta seccdo apresenta-se uma descricdo e analise dos artigos agrupando-os segundo
as décadas em que foram publicados e segundo as seis categorias ja enunciadas: Ava-
liacdo Interna, Avaliacdo Externa, Concepcbes e Praticas de Professores/Alunos, Métodos e

Técnicas; Reaccbes a Normativos da Administracdo e Reflexdo/Andlise de Literatura.

Os artigos da segunda metade dos anos 80

Dos oito artigos publicados neste periodo cinco estdo mais centrados nas questdes
relativas a Avaliacdo Interna (Boavida & Vaz, 1987; Abrantes, 1989; Martins & Cacha-
puz, 1988; Traguil, 1988; Valadares & Teodoro, 1988) e os outros trés distribuem-se por
cada uma das seguintes categorias: Avaliacdo Externa (Boavida, 1985), Reflexdo/Andlise
de Literatura (Boavida et al., 1986) e Reaccdo a Normativos da Administracdo (Roldéo,
1989). Em trés dos artigos apresentam-se e discutem-se dados de natureza empirica
(Boavida, 1985; Boavida & Vaz, 1987; Martins & Cachapuz, 1988).

Boavida & Vaz (1987) discutem a objectividade e a subjectividade da avaliacdo referindo
que no primeiro caso se valoriza a classificacdo (de natureza analitica) e no segundo a
avaliacdo propriamente dita (de natureza sintética). Ha cerca de 20 anos atras aqueles
autores referiam que “A partir de uma avaliacdo pedagdgica feita com base em critérios
essencialmente subjectivos ter-se-a evoluido no sentido de reduzir e controlar esses
factores de subjectividade, como condicdo para uma avaliacdo menos aleatéria”(p.
465). A partir daqui consideravam que “a subjectividade parece ser um elemento em
perda” (p. 465). Trata-se de uma perspectiva que parece estar baseada na docimologia
experimental ou na chamada fase positiva da docimologia (Boavida, 1985). Ou seja, a
procura da objectividade através do desenvolvimento e construcdo de métodos e téc-
nicas adequados em busca de uma disciplina exacta. Porém, questionando “se a sub-
jectividade na avaliacdo é necessariamente um factor limitativo” (p. 467), os autores

perguntam: “(...) concorrera a subjectividade necessariamente para a desvalorizacéo



da avaliacdo?" (p. 467). Sdo questdes epistemoldgicas que continuam a ser discutidas.
Alguns autores questionam se deveremos continuar a procurar a objectividade ou se
deveremos olhar para a avaliacdo com outras légicas ou racionalidades menos técnicas
e mais criticas ou sociocriticas (e.g., Afonso, 1994; Gipps, 1994).

O trabalho de Boavida & Vaz (1987) apresenta um estudo empirico em que se com-
pararam as classificacGes atribuidas por futuros professores a trabalhos por si realiza-
dos, que os autores designam como auto-avaliacdo, com as classificacdes atribuidas
a trabalhos realizados por outros, que os autores designam como hetero-avaliacéo.
Concluiu-se que os participantes atribuiram melhores classificacdes aos seus préprios
trabalhos e piores aos que foram realizados por outros. Para explicar este facto os
autores referem que “(...) a auto-avaliacdo é um processo que envolve mais parametros,
alguns deles habitualmente n&do considerados na hetero-avaliacao” (p. 473) e, por isso,
“(...) a hetero-avaliacdo é limitada e limitativa” (p. 474). Por conseguinte defendem as
virtualidades pedagdgicas da auto-avaliacdo afirmando “(...) que por certo uma funcao
importante lhe estara reservada num estddio mais avancado da avaliacdo pedagégica
(..)" (p. 475). Interessante esta premonicéo dos autores elaborada ha cerca de 20 anos
atras ja que a auto-avaliacdo é hoje um conceito mais abrangente e mais denso e um
processo indispensavel no desenvolvimento das aprendizagens dos alunos (Fernandes,
2005).

No artigo de Martins & Cachapuz (1988) descreve-se uma recolha de dados feita atra-
vés de um inquérito por questionario a alunos do 8.2 ano de escolaridade destinada a
analisar a natureza das suas dificuldades na aprendizagem do tema Energia e Reaccdes
Quimicas. Os autores concluem que as duas questdes utilizadas podem ser "adaptadas
como instrumento diagndstico” (p.10) e fazem recomendacdes de natureza pedagdgica

mas nédo chegam a discutir questdes de avaliacdo propriamente ditas.

Abrantes (1989) enuncia cinco principios considerados fundamentais para o desen-
volvimento de uma avaliacdo pedagdgica que responda as exigéncias decorrentes de
“Alteracdes significativas ao nivel dos objectivos, dos contelidos e dos métodos (...)"
(p.10): a) Integracdo no ensino e na aprendizagem; b) Positividade, valorizando mais o
que os alunos sabem e séo capazes de fazer; c) Generalidade, realcando objectivos a
atingir a longo prazo; d) Variedade, incidindo em todos os dominios da aprendizagem;
e e) Consisténcia, com os objectivos e com as actividades realizadas. Aquele autor dis-
cute ainda a necessidade de se diversificarem os métodos de recolha de dados através
de ensaios escritos, discussdes orais, relatdrios e observacdes porque “Avaliar novas
capacidades com as actuais técnicas seria com certeza um desastre” (p.11). O artigo de

Traguil (1988) também enuncia um conjunto de principios e orientacdes semelhantes
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dando alguma énfase a participacédo dos alunos, dos pais e de outros professores. Esta
autora remete-nos para o processo de meta-avaliacdo quando pergunta: “E ndo sera
que também o préprio processo de avaliacdo esta sujeito a avaliacao?” (p. 61).

O artigo de Valadares & Teodoro (1988) é de natureza algo técnica e prescritiva,
fazendo uma apresentacdo fundamentada de uma variedade de assuntos no dominio
da avaliacdo que vai das caracteristicas psicométricas de uma prova de avaliacdo (vali-
dade, fiabilidade, discriminacéo e dificuldade) aos tipos de itens e suas caracteristicas,
passando pela formulacdo de juizos de valor e pela processo de recolha e interpretacédo

sistematica de informacao.

Boavida (1985) descreve uma investigacdo destinada a analisar como é que alunos do
4.2ano delicenciaturas em ensino, atribuem classificacdes a trabalhos dos seus colegas.
Os alunos atribuiam as classificacdes em grupo e individualmente, tendo-se variado o
numero de niveis das escalas utilizadas (trés, cinco e sete) e também o nimero de
critérios de avaliacdo dos trabalhos (trés, quatro e cinco). Entre outras conclusdes o
autor refere que o aumento do niumero de critérios de avaliacdo n&o esta associado a
atribuicdo de um espectro mais alargado de niveis de classificacdo e que nao ha diferen-
cas significativas entre as classificacdes atribuidas individualmente e as que séo atri-
buidas em grupo. Neste artigo o autor refere as discrepancias nas classificacées que
s&o atribuidas em contexto de provas de avaliacdo externa (e.g., exames) apoiando-se
em investigacdo realizada nos anos 20 do século XX e mesmo em investigacado reali-
zada no século XIX. A este propdsito refere que os exames sdo pobres na orientacdo
e seleccdo dos alunos pois sdo “muito aleatdrios na atribuicdo de classificacdes, ou na
distribuicdo justa dos candidatos” (Boavida, 1985, p. 165). Esta discusséo é enquadrada
tendo em conta trés periodos no desenvolvimento da docimologia: a) a docimologia
negativa, resultante em boa medida do descrédito provocado pela aleatoriedade das
classificacdes atribuidas nos exames; b) a docimologia positiva, resultante do esforco
realizado no sentido de melhorar os exames a partir de uma concepcéo de avaliacéo
pedagdgica que “(...) ndo deve ser vista como um processo exterior e essencialmente
punitivo, mas sim como um elemento indissocidvel do processo, e donde se podem eli-
minar quase completamente os elementos aversivos” (p.168).; e c) a docimologia expe-
rimental resultante das abordagens que se desenvolveram para aperfeicoar os exames
a partir de melhorias na construcdo dos itens, na fiabilidade inter-classificadores ou nos

processos de estandardizacao.

Boavida et al. (1986) chamam a atencdo para problemas decorrentes da contaminacdo
entre a avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa, afirmando que “Reduzir esta con-

taminacdo é um dos grandes objectivos no dominio da avaliacéo (...)" (p. 269), e para



a necessidade de se evitar que a avaliacdo formativa se transforme num somatério de
avaliacdes sumativas. A posicdo daqueles autores acerca do papel da avaliacéo forma-
tiva fica bem ilustrada na seguinte afirmacao “(...) estd em jogo uma mentalidade nova,
a desenvolver entre professores e alunos, que encare as tarefas de avaliacdo como tare-
fas explicitamente pedagdgicas. E sé-lo-a na medida em que a avaliacdo for formativa
(..)" (p. 274). Além disso, associam a avaliacdo continua a avaliacao formativa que, por
isso mesmo, ndo devera ter funcdes classificativas. Traguil (1988) chega a afirmar que
a avaliacdo continua é “(...) uma das mais inovadoras propostas da Pedagogia dos nos-
sos dias” (p. 59). Por seu lado, Abrantes (1989) refere que a avaliacdo formativa ndo se
pode reduzir a uma emulacdo dos testes sumativos, devendo fazer parte integrante do
ensino e da aprendizagem e responder as inadequacdes dos testes para avaliar um alar-

gado espectro de capacidades, processos e estratégias de resolucéo de problemas.

Boavida et al. (1986) fazem ainda uma discussédo acerca do papel dos exames e da sua
relacdo com a avaliacdo pedagdgica. No fundo estes autores referem que os exames
tém sido identificados com a avaliacdo o que tem contribuido para a desvalorizacdo

desta nos sistemas educativos. Preocupados com esta questdo afirmam que

(...) adesvalorizacdo ou supressao da avaliacdo no sistema educativo em nada
serve uma correcta e eficaz promocao social dos alunos. (...) Porque a auséncia
generalizada duma avaliacdo correcta, isto sim, é uma das grandes causas do
abaixamento geral do ensino, e com isto ninguém verdadeiramente ganha (p.
265).

Roldado (1989), a propdsito de uma decisdo do Ministério da Educacdo destinada a
simplificar uma ficha de registo de avaliacdo dos alunos do ensino béasico abolindo a
descricéo e deixando cair "o caracter individualizado da apreciacéo dos alunos e a sua
apreciacdo global (...)" (p. 9), faz uma reflexdo acerca do funcionamento do sistema
educativo com especial incidéncia nas questdes relativas a avaliacéo das aprendiza-
gens. A abordagem as questdes do registo das informacdes avaliativas e das escalas
de classificacdo utilizadas é muito rara entre nds e dai a relevancia e oportunidade deste
artigo. A autora chama a atencdo para a distincdo entre avaliacdo como processo de
acompanhamento do ensino e da aprendizagem e avaliacdo como registo ou expres-
sdo de resultados e faz um conjunto de apreciacdes criticas quanto a forma como, na
pratica, se tem lidado com os registos e com as escalas de classificacdo. Consequen-
temente, critica politicas educativas “(...) em que se muda primeiro e se pensa depois.
Em que se mexe muito nas formas, nos nomes, no que se vé - e se deixa quase intacto
o conteldo, indiscutido o significado, ndo analisados os porqués” (p. 9). Prosseguindo,

a autora chama a atencao para a necessidade de se “(...) repensar a estrutura e o fun-
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cionamento da Escola no sentido de tornar pedagogicamente eficazes os conselhos de
turma (...)" (p. 9).

Em sintese, através dos artigos analisados verifica-se que foi dado especial realce a
clarificacédo do conceito de avaliacdo formativa e a sua efectiva integracdo nas préticas
escolares (e.g., Abrantes, 1989; Boavida et al., 1986); as questdes da objectividade e da
subjectividade da avaliacdo e, implicitamente, as relacbes entre as funcdes classifica-
tiva e formativa da avaliacédo pedagdgica (e.g., Boavida & Vaz, 1987); aos problemas de
credibilidade da avaliacdo pedagdgica, motivados pelas questdes relacionadas com a
falta de fiabilidade inter-correctores nos exames externos, e aos processos de atribui-
cdo de classsificacdes (e.g., Boavida, 1985; Boavida & Vaz, 1987; Boavida et al., 1986);
e aos principios a que deve obedecer uma avaliacdo pedagdgica que possa responder
aos desafios curriculares e aos desafios da aprendizagem (e.g., Abrantes, 1989; Traguil,
1988).

Os artigos dos anos 90

Os anos 90 ficaram marcados pelos esforcos de reforma que se desenvolveram na
sequéncia da publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativoem 1986 (Lein.246/86).
Efectivamente, apds a publicacdo, em 1989, do Decreto-Lei n? 286/89, que definiu a
nova organizacdo curricular dos ensinos bésico e secundario, o sistema de avaliacéo
dos alunos destes niveis de ensino foi regulado através, respectivamente, do Despacho
Normativo n.2 98-A/92 e do Despacho Normativo n.2 338/93. Entre outras medidas
igualmente importantes ambos os despachos consagravam orientacdes tais como: a) a
avaliacdo formativa deve prevalecer nas salas de aula sobre qualquer outra modalidade
de avaliacdo, nomeadamente a avaliacdo sumativa; b) a avaliacdo pedagdgica deve
fazer parte integrante do ensino e da aprendizagem; c) o processo de avaliacdo deve ser
partilhado com os alunos, com os encarregados de educacdo e com outros professores
e intervenientes no processo educativo; e d) a progressdo dos alunos deve ser a regra e
aretencdo uma excepcdo. Ambos os despachos introduziam modalidades de avaliacdo

externa: provas aferidas e exames nacionais no caso do ensino secundario.

Foitambém nos anos 90 que se assistiu a uma expansao significativa de cursos de mes-
trado na drea da educacéo tendo-se iniciado, em 1992/1993, na Universidade Catdlica
Portuguesa, os primeiros cursos com especializacdo na drea da avaliacdo em educacéo.
Estes factos parecem ter contribuido para que a avaliacdo das aprendizagens tivesse
uma visibilidade que até entdo nunca tivera. Organizaram-se multiplos debates, surgi-

ram artigos de toda a natureza na imprensa especializada e ndo especializada, desen-



volveram-se investigacdes e produziram-se materiais. Gerou-se uma dinamica tdo
pouco habitual entre nés em torno das questdes avaliativas que alguns intervenientes

chegaram a considerar que se vivia o Tempo da Avaliacdo (Fernandes, 1992, 2005).

Dos 29 artigos publicados nos anos 90 apenas sete sdo de natureza claramente empi-
rica. A grande maioria sdo reflexdes tedricas, mais ou menos fundamentadas, mais ou
menos profundas, havendo ainda alguns artigos que se podem considerar sinteses de
literatura e outros que sé@o analises de dados recolhidos no contexto de investigacdes

realizadas por outros.

Na categoria Avaliacdo Interna incluiram-se seis artigos que abordam questdes rela-
cionadas com as praticas de avaliacdo nas salas de aula. A avaliacdo formativa e as
praticas inerentes a sua utilizacdo estéo presentes em todos os artigos mas de forma
bastante diferenciada. Nos trabalhos de Vieira (1992) e Carvalho (1992) as praticas
de avaliacdo formativa consistem na resolucdo de testes cujas perguntas sao geradas
aleatoriamente a partir de uma base de dados acessivel por computador; ou seja, a
avaliacdo formativa parece ser vista como uma espécie de preparacéo para os testes
sumativos feita através da resolucdo de baterias de exercicios por parte dos alunos
num terminal de computador, mais ou menos assistidos pelos professores. Aqueles
autores descrevem uma “experiéncia” que desenvolveram mas nao discutem quaisquer
concepcdes de avaliacdo formativa nem o seu papel no desenvolvimento das aprendi-
zagens dos alunos e na melhoria do ensino. Carvalho (1992) descreve a construcdo da
base de dados de itens e de testes referindo as suas principais caracteristicas e Vieira
(1992), apds apresentar o projecto e discutir propriedades psicométricas dos testes,
acaba por concluir que “O interesse despertado por este tipo de trabalho foi enorme,

mas os resultados em termos de avaliacdo formativa foram diminutos” (p. 152).

Os artigos de Rocha (1990) e de Castro & Pereira (1994) também referem expressa-
mente a avaliacdo formativa. No primeiro caso a autora concebe a avaliacado formativa
como um processo de regulacdo que permite a tomada de decisdes a varios niveis esta-
belecendo a sua relacdo com a construcéo do conhecimento. Depois de elaborar sobre
o “(...) que significa o ensino/aprendizagem de uma lingua (...)" (p. 79), a autora refere
que a avaliacao formativa é fundamental para compreender como os alunos aprendem
pois “(...) preocupa-se em determinar os estados de organizacdo ou niveis de repre-
sentacdo que os alunos construiram a partir dos quais ddo um sentido a qualquer novo
problema” (Rocha, 1990, p. 83). Rocha faz ainda aluséo a necessidade de se entender
a correccdo dos erros cometidos pelos alunos como um ajustamento interactivo ou con-

trolo pragmadtico e um meio para se perceber como se constrdi o conhecimento.
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O artigo de Castro & Pereira (1994) descreve e discute um estudo empirico em que se
analisaram relatdrios produzidos por alunos relativos as demonstracdes experimentais
realizadas por seis professores da disciplina de Fisica e Quimica. Os relatérios foram
elaborados a partir de cinco demonstracdes experimentais, duas no 9.2 ano e trés no 8.2
ano, e foram objecto de anélise de contelido. Apesar de reconhecerem que os relatd-
rios sdo meios Uteis para recolher informacéo acerca da compreensédo dos alunos sobre
0 que observam, os professores participantes na investigacdo raramente os utilizaram
para efeitos de avaliacdo. Para além de se referirem a vérias relacdes que se podem
estabelecer entre o contetido dos relatdrios e o que se passa nas salas de aula durante
os periodos de demonstraces experimentais, as autoras ndo discutem a avaliacao for-
mativa nem o seu papel no ensino/aprendizagem das ciéncias. Porém, concluem que

"0 relatdrio parece, portanto, ser til como meio de avaliacédo formativa” (p. 174).

Leal & Abrantes (1990) ao descreverem e discutirem as caracteristicas pedagdgicas
de um projecto de inovacédo curricular no contexto da disciplina de Matematica no 3.2
ciclo do ensino basico, chamam a atencdo para a necessidade de a avaliacdo se arti-
cular com o desenvolvimento do curriculo e da aprendizagem. Trata-se de um artigo
em que é possivel discernir uma concepcdo de avaliacdo eminentemente formativa,
muito associada a didactica. Os autores afirmam ser “(...) indispenséavel conceber e
praticar formas de avaliacdo do trabalho dos alunos compativeis com os objectivos, as
orientacdes metodoldgicas e a natureza das actividades do curriculo” (p. 67). Por isso,
enunciam alguns principios tais como a consisténcia da avaliacdo com os objectivos e
as metodologias seguidas, a énfase que deve ser dada a avaliacdo dos processos ou a
natureza positiva da avaliacdo. Além disso, descrevem formas alternativas de recolha
de informacédo tais como o teste em duas fases, os ensaios e relatérios escritos e o

trabalho de projecto.

Num artigo de natureza reflexiva e, de certo modo, prescritiva, Carvalho (1994) con-
ceptualiza a avaliacdo inicial prevista no curriculo de Educacéo Fisica e a sua integracdo
num projecto pedagdgico consistente. A autora diferencia a avaliacdo formativa con-
tinua, interactiva e informal da avaliacdo formativa pontual e formal que é uma distin-
cdo pouco discutida na literatura. Além disso, apresenta e discute as diferentes fases
da avaliacdo formativa, os momentos em que se poderdo desenvolver avaliacdes for-
mativas formais, os objectos de avaliacéo, os procedimentos a utilizar e quem devera
participar no processo de avaliacdo. A autora faz referéncia a questéo dilematica da
objectividade e da subjectividade da avaliacdo: “"Assumir a subjectividade nao significa
renunciar a objectividade e rigor da avaliacdo. Ndo equivale a deixar de preparar e pla-

nificar cuidadosamente a avaliacdo” (Carvalho, 1994, p. 157). Mais uma vez se aborda



esta questdo epistemoldgica que tem a maior relevancia em termos da organizacdo do

processo de avaliaco.

Na categoria Avaliacdo Externa foram analisados trés artigos. Um deles faz a andlise dos
resultados dos alunos dos distritos de Braga e de Viana do Castelo na prova especifica
de acesso ao ensino superior de Fisica realizada em 1994 (Ferreira, Almeida, Cunha,
Rolo e Vaz, 1995). Trata-se de um trabalho em que, para além da apresentacéo e dis-
cussado dos resultados dos alunos em cada uma das seis questdes da prova, se fazem
algumas apreciacdées e recomendacdes decorrentes dos fracos resultados obtidos
pelos alunos. Um pouco na mesma linha, o artigo de Ramalho ( 1995) apresenta os
resultados de alunos portugueses de nove e de 13 anos de idade na componente de
Matematica do Second International Assessment of Educational Progress, que se realizou
entre 1989 e 1992, e que envolveu 20 paises. Ainda na mesma linha, Amaro (1997)
descreve um projecto centrado na avaliacdo externa das aprendizagens dos alunos do
ensino basico (4.2, 6.2 e 9.2 anos de escolaridade), em Matematica e em Lingua Portu-
guesa, que decorreu da necessidade de se desenvolverem as provas aferidas previs-
tas nos normativos legais em vigor desde 1992. O artigo centra-se essencialmente na
apresentacdo dos procedimentos adoptados na recolha da informacao e dos resultados

obtidos pelos alunos.

No que se refere a avaliacéo externa ndo se identificaram artigos em que se discutam
questdes de avaliacdo propriamente ditas tais como a quest&o da fiabilidade inter-cor-
rectores, as caracteristicas psicométricas das provas, a sua validade pedagdgica, a sua
fiabilidade, a sua natureza, o poder avaliativo dos itens, os critérios de correccdo ou a

relacdo entre a avaliacdo externa e a avaliacdo interna.

Na categoria Métodos e Técnicas foram considerados oito artigos que, no essencial, se
centram na construcdo e/ou validacdo de instrumentos ou abordam questdes técnicas
de avaliacdo. Curiosamente é esta a categoria com um maior nimero de artigos o que
podera indiciar a preocupacdo dos autores em encontrar procedimentos e instrumen-
tos que permitam medir (?) ou avaliar (?) as aprendizagens dos alunos. Metade dos
artigos refere-se a apresentacéo, construcéo e/ou validacdo de testes de diversa natu-
reza (Carvalho, 1990; Henrigues, 1997; Leitao, 1993; Oliveira & Pereira, 1993).

Um artigo descreve a construcdo de um instrumento destinado a avaliar a tarefa de
resumir (Simao, 1992), outro faz a anélise dos exames nacionais de Inglés de 1996 (Car-
valho, 1997) e outro descreve e discute a construcdo de um quadro de referéncia para a

elaboracdo de provas aferidas de Inglés (Carvalho, 1999). Finalmente, hd um artigo que
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faz uma discusséo acerca dos aspectos de natureza técnica que se devem ter em conta,

particularmente na elaboracéo e utilizacdo de exames e de testes (Pedrosa, 1991).

Oliveira & Pereira (1993) discutem a concepcao e desenvolvimento de um teste de ava-
liacdo das aprendizagens de alunos do 6.2 ano de escolaridade na disciplina de Mate-
matica, num contexto abrangente e integrado de avaliacdo pedagdgica. Para além de
referirem principios tais como o da participacdo dos alunos no processo de avaliacao,
o da criteriosa utilizacdo de feedback pelo professor ou o da relevancia de nos centrar-
mos no desenvolvimento dos processos de pensamento mais elaborados dos alunos,
as autoras discutem os papéis e as relacdes entre a avaliacdo formativa e a avaliacéo
sumativa. A perspectiva das autoras parece ser a de considerarem que a avaliacdo
sumativa e a avaliacdo formativa sdo dimensdes distintas de um mesmo conceito e ndo
uma dicotomia. Na verdade, chamam a atencéo para “(...) a necessidade de estabelecer
um continuo entre a avaliacdo formativa e a sumativa, sendo suposto que esta mede
ndo s6 conhecimentos e capacidades através de testes escritos mas também sabe-
res praticos, valores e atitudes (...)" (p. 114). Trata-se de uma questdo que continua a
merecer discussdo e que necessita de clarificacdo (Fernandes, 2006; Harlen, 2005,
2006). Oliveira & Pereira fazem uma detalhada descricdo dos processos utilizados para
aelaboracao do teste discutindo questdes técnicas e pedagdgicas tais como a natureza
dos itens, as grelhas de classificacdo (analitica e holistica focada), a natureza criterial

do instrumento e a andlise psicométrica e pedagdgica dos itens.

O artigo de Henrigques (1997), centrado na construcdo de um teste para o 1.2 ciclo do
ensino bdsico no dominio da Mateméatica, também faz um conjunto de consideracdes
do dominio da avaliacdo pedagdgica na linha do que se constatou no artigo de Oliveira
& Pereira (1993). Leitao (1993) limita-se praticamente a apresentar um teste de Qui-
mica do 12.2 ano e Carvalho (1990) a descrever procedimentos e a analisar os dados
obtidos na sequéncia do processo de validacdo de um teste de compreensao de leitura

junto de criancas de 6 e 7 anos de idade.

No artigo de Simé&o (1992) relaciona-se a conceptualizacéo tedrica da tarefa de resumir
com o que deverdo ser os procedimentos a seguir na sua avaliacdo. Partindo da ideia
de que "A tarefa de resumir um texto, ao pér em evidéncia o uso de estratégias, permite
identificar as principais dificuldades que o leitor tem para compreender o que 1&" (p.
253), a autora desenvolve uma grelha organizada em trés blocos a que correspondem
trés critérios considerados fundamentais para a avaliacdo da tarefa em analise: fideli-

dade, seleccdo e coeréncia.



Em que medida é que grelhas relativamente simples, mas nao simplistas, bem enqua-
dradas tedrica e conceptualmente, poderdo constituir bons meios de avaliacdo de
tarefas que exijam a mobilizacdo de processos complexos de pensamento? Trata-se
de uma questdo que o artigo de Simao suscita e que a investigacdo na area da avalia-
cdo das aprendizagens esta ainda longe de ter respondido. Na verdade, continua a ser
necessario investigar as potencialidades de avaliacdo de métodos que vao para além

dos testes.

Num artigo baseado numa perspectiva técnica da avaliacdo, Pedrosa (1991) faz uma
analogia entre duas medidas de grandezas fisicas, exactiddo e precisao, e duas medidas
educacionais, validade e fiabilidade. A partir desta comparacéao elabora sobre os dife-
rentes tipos de validade e sobre a fiabilidade referindo que “Existe sempre um erro ine-
rente ao acto de medir, quer em medidas de grandezas fisicas quer nas classificacdes
dos estudantes em testes (...)" (p. 83). Consequentemente, a autora identifica e discute
as fontes de erro na classificacdo dos testes e faz recomendacdes para melhorar a sua
fiabilidade. A avaliacdo é identificada com a medicéo e, nesta perspectiva, o artigo cen-
tra-se nas questdes técnicas relativas aos instrumentos, procurando que eles permitam
obter medidas tdo exactas quanto possivel do que os alunos sabem. Dai a discussdo

que é feita sobre os indices psicométricos e a necessidade de os melhorar.

No que se refere a categoria Concepcées e Pradticas de Professores/Alunos foram analisa-
dos quatro artigos (Caria, 1994a; Duarte, 1994; Paulo & Santos, 1998; Pereira, 1997).

Caria (1994a) organizou a seccao Didlogos Sobre o Vivido, do primeiro nimero da revista
Educacdo, Sociedade & Culturas, em torno do Sistema de Avaliacdo dos Alunos do Ensino
Bdsico previsto no Despacho Normativo n.2 98-A/92. Trata-se de uma seccdo que con-
tém Registos Etnogrdficos, baseados num conjunto de didlogos induzidos pelas medidas
previstas naquele normativo legal, que permitem discernir concepcdes e praticas de
professores em relacdo a avaliacdo das aprendizagens dos alunos. A seccdo termina
com depoimentos reflexivos de Telmo Caria e de Almerindo Afonso (Afonso, 1994;
Caria, 1994b).

Julga-se desnecessario dar mais pormenores acerca das orientacdes constantes
naquele despacho para além das que acima ja se indicaram pois estdo amplamente

divulgadas através de varias publicacoes (e.g., Barreira & Boavida, 1992, 1993).

A complexa relacdo entre as concepcdes e as praticas de professores tem sido muito
estudada e estéa caracterizada na literatura (e.g., Boavida, 1996; Campos, 1996; Fernan-
des & Vale, 1994; Pajares, 1992; Thompson, 1992 ). O trabalho de Caria (1994a) ilustra
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concepcdes de professores que parecem estar relacionadas com as dificuldades em

alterar e melhorar as préaticas de avaliacdo. Vejamos um exemplo de um dos diélogos.
2.2 Didlogo

Conversa entre dois professores em meados de Setembro de 1992:
1.2 Prof.2 - V& 4 tu que ha bocado disseram-me que ja ndo era pre-
ciso fazer testes. Eu fiquei pasmada.

2.2 Prof.2 - Sim, eu também ja ouvi dizer que agora como todos passam ja
nao faz sentido haver testes.

1.2 Prof.2 - Mas isso nado faz sentido. Como é que depois se faz prova se hou-
ver algum protesto? E sempre necessario ter documentos.

2.2 Prof.2 - Talvez isso tenha a ver com o facto de a avaliacdo agora ser pre-
dominantemente formativa.

1.2 Prof.2 - Ah, pois é! Agora chamam formativa aquela que era sumativa e a
gente fica sem saber para onde vai a sumativa (Caria, 1994a, pp. 131-132).

Caria (1994b) refere que as concepcdes que este e outros didlogos indiciam resultam
do facto de a interpretacdo das medidas previstas para a avaliacdo das aprendizagens
“(...) ndo ser realizada no contexto do seu contelido e finalidades, mas sim no contexto
da estrutura da interaccéo social e das estratégias praticas do agir que constituem a
cultura do professor” (Caria, 1994b, p. 159). A verdade é que nem os testes acabaram,
nem a avaliacdo passou a ser predominantemente formativa nem os alunos comecaram
a passar todos. No ano lectivo de 2003/2004, passados onze anos da vigéncia do novo
sistema de avaliacdo, reprovaram e abandonaram a escola cerca de 130 000 alunos nos
trés ciclos do ensino basico, correspondendo a cerca de 12% do numero total de alu-
nos inscritos nos percursos escolares ditos regulares (GIASE, 2005a, 2005b). Portugal

continua a ser o pais da Europa onde mais alunos reprovam.

Caria (1994b) refere que a fala dos professores acaba por revelar uma tenséo e uma
desarticulacdo entre o conhecimento cientificamente informado e o conhecimento que
decorre da experiéncia e que é muito baseado nas solidariedades inter-pessoais. Talvez
este Ultimo acabe por prevalecer e constitua, pelo menos em parte, um obstéaculo a

mudanca e a melhoria das praticas.

As concepcdes reveladas pelos professores acerca da avaliacdo formativa, a esséncia
do novo sistema de avaliacéo, talvez ajudem a compreender as persistentes dificuldades
em leva-la efectivamente a pratica. De facto, Caria refere que, quanto a avaliacdo for-
mativa, “(...) os professores afirmam optar por valorizar o que é positivo e ignorar, no
desempenho dos alunos, o que é negativo” (p. 163) e interroga-se “E esta a avaliacdo

formativa possivel nas actuais condicées das praticas dos professores?” (p. 163).



No seu comentério Afonso (1994) reconhece virtualidades no sistema de avaliacéo
considerando que “ha aspectos que devem mudar e que os professores ndo podem
mudar e aspectos que poderdo mudar se os professores quiserem” (p. 176). A propd-
sito desta Ultima possibilidade o autor refere que as concepcdes dos professores acerca
da avaliacdo formativa e da avaliacdo sumativa e ainda as praticas burocraticas dos
conselhos de turma podem dificultar ou facilitar as necessarias mudancas nas praticas
de avaliacdo. A questdo, mais uma vez presente, da objectividade e da subjectividade

da avaliacdo é equacionada por Afonso da seguinte forma:

Ha algumas crencas e representacdes em torno da avaliacdo que se traduzem,
por exemplo, na consideracdo da avaliacdo formativa como uma modalidade de
avaliacdo qualitativa, subjectiva, intuitiva e na consideracdo da avaliacdo suma-
tiva como uma modalidade de avaliacdo quantitativa e objectiva. Ora, ndo ha
razao (cientifica ou técnica, pelo menos) que justifique os epitetos que frequen-
temente se associam a estas modalidades de avaliacdo. Por um lado, ndo ha
nenhuma modalidade de avaliacédo totalmente objectiva, e, por outro, é possivel
(e os professores sabem isso por experiéncia) praticar de forma extremamente
rigorosa a avaliacdo formativa e de uma forma muito pouco rigorosa a avaliacéo
sumativa (Afonso, 1994, p. 176).

Afonso discute a tensdo entre as visdes objectivas e subjectivas da avaliacédo das apren-
dizagens, chamando a atencéo para o papel que os conselhos de turma podem ter na
validacdo inter-subjectiva dos juizos avaliativos dos professores.

Também Duarte (1994), com professores de varias disciplinas do 2.2 ciclo do ensino
bésico, Pereira (1997), com duas educadoras de infancia e Paulo & Santos (1998), com
trés futuros professores de Educacdo Visual e Tecnoldgica, desenvolveram estudos
empiricos em que se investigaram concepcdes e/ou praticas dos docentes participan-
tes. Da anadlise destes artigos verifica-se que os professores tendem a ver as suas pra-
ticas de avaliacdo e as dos outros de forma bastante diferente, referindo, por exemplo,
gue enquanto os outros dédo énfase a aquisicdo de conhecimentos, eles privilegiam a
progressao na aprendizagem (Duarte, 1994). Outro resultado dos estudos de Duarte
(1994) e de Pereira (1997) refere-se ao facto de os professores desenvolverem uma
avaliacdo intuitiva que tem em conta finalidades mas que nado se baseia na definicéo de

objectivos e de critérios precisos.

A investigacdo de Paulo & Santos (1998) desenvolveu-se num contexto em que a inves-
tigacdo-accdo, com frequente recurso a reflexdo e ao trabalho cooperativo, foi assu-
mida como estratégia de formacao inicial. As investigadoras concluiram que houve
uma notdria evolucdo nas concepcdes e praticas de avaliacdo dos futuros professores
nomeadamente na clarificacdo dos critérios e finalidades de avaliacdo e no envolvi-
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mento dos alunos nas tarefas e na discussao dos resultados. Os participantes privile-
giaram a funcao formativa da avaliacdo embora aquelas investigadoras considerem que
had um campo comum partilhado pela avaliacdo formativa e pela avaliacdo sumativa no
sentido da melhoria das aprendizagens dos alunos. Trata-se de uma aluséo as relacdes
entre aquelas duas modalidades de avaliacdo que, como ja se referiu acima continua
a suscitar reflexdo e a necessitar de clarificacdo (e.g., Harlen, 2006; Harlen & James,
1996; Fernandes, 2006).

Na categoria Reflexdo/Andlise de Literatura foram analisados trés artigos (Benavente,
1990; Fernandes, 1999; Goncgalves, 1994). Apesar de nenhum deles se centrar espe-
cialmente no dominio da avaliacdo das aprendizagens, a sua seleccéo resulta do facto
de poderem contribuir para a construcdo dos seus fundamentos a partir do debate
paradigmatico (Fernandes, 1999), para o desenvolvimento de uma visdo mais alargada
e sistémica da avaliacdo como processo social e pedagdgico associado a inovacédo
(Benavente, 1990) e para estabelecer relacdes entre os processos de avaliacéo e os
processos de investigacdo educacional tendo em conta a sua evolucdo nos ultimos 40
anos (Goncalves, 1994).

Finalmente, na categoria Reaccdo a Normativos da Administracdo, foram seleccionados
e analisados cinco artigos. Repare-se que é uma das categorias com maior nimero de
artigos depois das Métodos e Técnicas (com oito) e da Avaliacdo Interna (com seis) o que
se pode explicar pelo grande impacte que os normativos legais de avaliacdo acima refe-
ridos tiveram na sociedade portuguesa e, em particular, nos meios pedagdgicos e edu-
cacionais. Repare-se ainda que o trabalho de Caria (1994a) também se poderia incluir
nesta categoria pois todo ele estd baseado nas reaccdes de professores ao Despacho
Normativo n.2 98-A/92. Apesar disso, considerou-se que a recolha empirica de dados
junto de professores lhe confere uma natureza diferente dos outros artigos permitindo
formular reflexdes acerca das concepcbes e praticas dos professores no dominio da
avaliacdo das aprendizagens.

Boavida & Barreira (1992) analisam o Despacho n.2 162/ME/91, que na préatica ndo
chegou a ser aplicado, e sobretudo o Despacho Normativo n.2 98-A/92. Trata-se de
um artigo que comenta e enquadra teoricamente este normativo legal, em que basica-
mente se consideram positivas as medidas propostas, muito particularmente no que se
refere a avaliacdo formativa e ao papel que esta poderd desempenhar na melhoria das
aprendizagens de todos os alunos da escolaridade obrigatéria. Contudo, formulam-se
objeccdes que, no essencial, tém a ver com as condicdes existentes no sistema educa-
tivo pois “(...) legisla-se e manda-se executar sem cuidar verdadeiramente das condi-
cbes para que a lei se cumpra com proveito geral” (p. 361). Por outro lado, teme-se a



eventualidade de se caminhar para a degradacao pedagdgica se as medidas preconiza-
das ndo apoiarem os alunos a vencer as suas dificuldades. Eteme-se ainda a existéncia
pratica de dois niveis de sucesso: o das escolas com bons professores e o das escolas com
professores que ndo sdo bons e que baixam os niveis de exigéncia. Apesar de tudo, os
autores reafirmam a necessidade de se mudar as praticas de avaliacdo mas também as
atitudes dos principais intervenientes no processo pedagdgico: “Vai por-se em pratica
um tipo de avaliacéo que é de algum modo revolucionario e que implica comportamen-

tos e atitudes diferentes tanto da parte dos alunos como dos professores” (p. 362).

Num outro artigo, Boavida & Barreira (1993) voltam a analisar o referido despacho ela-
borando, a propdsito, uma reflexdo tedrica sobre questdes pertinentes da avaliacdo das
aprendizagens. Em particular, produzem uma discussdo em torno da avaliacdo forma-
tiva e da avaliacdo sumativa focando as suas funcdes e as suas relacdes. Partindo do
principio de que “A verdadeira funcéo da avaliacéo é a de informar o aluno sobre a sua
evolucdo, as suas deficiéncias, o que é necessario corrigir; a real funcédo da avaliacdo
é ajudar cada um a progredir efectivamente” (p. 101), os autores consideram que “(...)
todas as formas de avaliacdo podem (e devem) ser formativas (...)" (p. 101). Conse-
gquentemente, “(...) a avaliacdo sumativa pode também desempenhar um papel crucial
no aperfeicoamento da pratica educativa” (p. 100). Estamos assim perante a discusséo
do valor pedagédgico da avaliacdo sumativa e, mais geralmente, de uma concepcéo de
avaliacdo como processo que serve para melhorar, associado ao progresso e ao desen-

volvimento de todos e de cada um dos alunos.

Pacheco (1993) também faz uma andlise comentada daquele normativo acabando por
se referir a um “decélogo curricular da avaliacdo formativa” (p. 11) a partir do qual se
questionam “(...) pressupostos, orientacdes, concepcdes, processos e praticas curri-
culares (...)" (p. 11). Ou seja, Pacheco defende que se a avaliacdo formativa se tornar a
modalidade predominante no sistema educativo devem dai retirar-se as devidas conse-
quéncias curriculares. Relativamente as relacdes entre a avaliacdo formativa e a avalia-
cdo sumativa a posicao deste autor é clara “(...) a avaliacdo sumativa é uma modalidade

baseada na avaliacdo formativa que |he serve de referéncia e que a precede” (p.18).

O artigo de Marques (1997) também faz uma analise comentada do Despacho 98-A/92
referindo-se a relevancia das provas globais no 9.2 ano de escolaridade nos seguintes
termos: “Aintroducédo das provas globais (...) pode acrescentar credibilidade ao sistema
e aescola e pode ser um importante factor extrinseco de motivacdo para o estudo. (...)
podem constituir um instrumento de promocédo da qualidade da escolaridade bésica
(..)" (p. 13). A questado das provas globais é pertinente e tem sido muito pouco estu-
dada entre nés. Trata-se de uma avaliacdo interna que pode ter um papel relevante na

315



316

moderacdo da avaliacdo feita pelos diferentes professores e na forma como o curriculo
é desenvolvido. E uma area a necessitar de investigacdo empirica que clarifique o real

papel que desempenha na vida escolar de professores e alunos.

Peixoto (1998) também parte do Despacho 98-A/92 para fazer uma reflexdo acerca do
papel da avaliacdo no sistema educativo, particularmente no 1.2 ciclo, e na sociedade.
A autora faz sistematicamente o contraste entre a “avaliacdo tradicional” e a avaliacdo
formativa procurando enquadrar e contextualizar as oportunidades e os obstaculos as
mudancas necessarias. Nas sistematicas referéncias a avaliacdo formativa faz aluséo
3 sua natureza privada em contraste com a natureza publica da avaliacdo sumativa “E
sobretudo através da avaliacdo formativa (...) que se detectam os problemas e se tenta
ultrapassa-los. E tudo deve acontecer na intimidade da relacdo educativa (...)" (p. 202).
E uma questdo que ndo tem merecido atencdo especial dos investigadores e que sera
interessante analisar a luz do que se consideram ser as funcdes da avaliacao formativa

e da avaliacdo sumativa.

Os artigos da primeira metade da presente década
Numa primeira analise aos artigos publicados no primeiro lustro desta década verifi-

cam-se alguns factos que, pelo seu significado, se destacam desde ja:

1. Foram identificados 22 artigos o que representa o dobro dos que se identificaram no

lustro anterior.

2. Metade dos artigos apresenta e discute investigacdo de natureza empirica. Este
facto pode constituir uma indicacéo positiva no que se refere ao desenvolvimento de
investigacdo no dominio da avaliacédo das aprendizagens e contraria o que se obser-

vou nos 15 anos precedentes.

3. Em relacédo a década anterior mantém-se bastante semelhante a distribuicdo dos
artigos pelas categorias genéricas definidas. No entanto, parece haver uma tendén-
cia consistente na diminuicdo do nimero de artigos enquadraveis na categoria Reac-

¢do a Normativos da Administracdo.

Os quatro artigos incluidos na categoria Avaliacdo Interna abrangem temas tais como
a discussao tedrica acerca da natureza das avaliacdes de natureza formativa e as suas
implicacBes para as praticas de avaliacdo pedagdgica (Barreira, 2001, 2005; Simao,
2005) e a anélise dos processos utilizados por professores quando classificam os seus
alunos (Pais, 2000).



Barreira (2005) identificou dificuldades dos professores com as préticas sugeridas no
sistema de avaliacdo do ensino basico, referindo que a avaliacdo sumativa continua a
predominar em relacdo a avaliacdo formativa e que esta é de natureza pontual e retro-
activa e muito pouco utilizada. E ainda mencionada a dificuldade dos professores em
discernirem as duas modalidades de avaliacdo e as relacdes entre elas. Por estas razoes
Barreira sublinha que é “(...) imprescindivel que os professores aprofundem a préatica de
avaliacdo formativa continua e interactiva (...) pois sé interagindo de perto com os alu-
nos poderado ajuda-los a colmatar as suas dificuldades e a desenvolver as suas poten-
cialidades” (p. 139). O autor discute eventuais medidas que poderdo contribuir para
melhorar as praticas de avaliacdo formativa tais como as adaptacdes curriculares, a
formacao de professores e a utilizacdo de estratégias de trabalho com pequenos grupos

de alunos como alternativa ao trabalho exclusivo com o grupo turma.

Num outro artigo de marcada indole pedagdgica Barreira (2001) discute a avaliacéo
formadora e a avaliacdo auténtica como duas estratégias complementares de avaliacdo
das aprendizagens. A primeira implica uma regulacdo das aprendizagens feita pelo
préprio aluno em vez de pelo professor e, por isso, a auto-avaliacéo, a auto-correccéo,
a auto-regulacéo e o auto-controlo séo processos que lhe séo inerentes. A avaliacdo
auténtica é associada a avaliacdo do desempenho dos alunos quando estéo envolvidos
na resolucéo de tarefas auténticas tais como “(...) a resolucdo de problemas, o desen-
volvimento de uma investigacdo, de uma discussdo ou de uma composicéo” (Barreira,
2001, p. 9). Depois de discutir a importancia e as caracteristicas da observacéo no
contexto da avaliacdo auténtica, este autor destaca o papel da auto-avaliacdo como
processo integrado no ensino e aprendizagem, formativo, que esté para além da mera
auto-correccdo e que € “(...) uma componente essencial na regulacdo do processo de
aprendizagem” (p. 18).

Simao (2005) parte da aprendizagem auto-regulada para considerar que a avaliacdo
das aprendizagens tem um duplo valor regulador: formativo no que se refere ao ensino
e formador no que se refere a aprendizagem. Tal como Barreira (2001) esta autora
destaca a relevancia do processo de auto-avaliacédo e também sugere o portfolio como

“(...) instrumento de aprendizagem e avaliacdo” (p. 266).

Os artigos de Barreira (2001) e Siméao (2005) suscitam questdes de interesse rela-
cionadas com a construcdo tedrica no dominio da avaliacdo formativa tais como: a)
De que estamos realmente a falar quando falamos de avaliacédo formativa?; b) Em que
medida é que se podera dizer que a avaliacdo formadora é formativa?; c) E a avaliacdo
formativa serd formadora? E auténtica?; d) Sera possivel encontrar um conceito sufi-

cientemente robusto que dé significado e sentido a todo o tipo de avaliacdes formativas
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que védo surgindo na literatura?; e €) Que papéis desempenham professores, alunos e
tarefas no processo de avaliacdo formativa? Estas e outras questdes devem ser objecto
de andlise e reflexdo pois o que estd em causa é, como se referiu, a necessidade de se
construir uma teoria sélida da avaliacédo formativa (Black & Wiliam, 2006; Fernandes,
2006; Gipps, 1994).

O artigo de Pais (2000) é pioneiro entre nds pois descreve e discute uma investigacdo
empirica em que se analisaram processos de classificacéo utilizados por professores
do ensino secundério. E um trabalho que também suscita varias questdes de interesse
para a investigacdo em avaliacdo das aprendizagens. Na verdade, o autor mostra-nos
que a classificacdo ndo é uma mera questéo técnica, mas sim um processo imbuido de
valores, uma vez que os professores ndo deixam de ter em conta os significados e as
consequéncias das classificacdes que atribuem. Consequentemente as classificacdes
nao estdo livres dos conhecimentos, das concepcdes e dos valores sustentados pelos
professores. Serd interessante continuar a aprofundar as conclusées da investigacdo
de Pais, nomeadamente no sentido de procurar caracterizar detalhadamente o real sig-
nificado das classificacdes que se atribuem. Evidentemente que a questao da constru-
cdo da classificacdo, ou seja, a forma como os professores determinam as classificacées

permanece largamente ignorada e, por isso, é um desafio a enfrentar.

No que se refere a Avaliacdo Externa Martins & Silva (2000) enunciam alguns dos pro-
blemas inerentes aos exames nacionais tais como a fiabilidade das classificacdes, a sua
influéncia, por vezes nefasta, no desenvolvimento do ensino e das aprendizagens dos
alunos, os seus indices de dificuldade, os erros de elaboracéo, a falta de critérios nas
correccBes. Fazem ainda referéncia aos problemas de articulacdo entre o ensino secun-
dério e o superior. O que é interessante é que estes autores ilustram a sua discussao
com base em documentos produzidos nos anos 40 e nos anos 60 do século passado
pela Sociedade Portuguesa de Matematica e por dois eminentes matematicos e peda-
gogos como foram Bento de Jesus Caraca e Sebastido e Silva. A propdsito dos exames
e do sistema educativo portugués dizia Sebastido e Silva em 1968:

(...) reduziram o ensino a preparacdo em massa para o exame, e, portanto, a
degradacao e a mecanizacao dos processos. (...) além de ficarem pelo caminho
cercade 80% dos alunos, consta que hd numerosos casos de esgotamento! (...)
estamos em presenca de um sistema educacional que nado ensina a observar
nem a experimentar, nem a reflectir, nem a raciocinar, nem a escrever, nem a
falar: ensina apenas a repetir mecanicamente, a imitar e, por conseguinte, a
néo ter personalidade. (...) um sistema feito a medida da mediocridade obe-
diente, que acerta o passo enquadrada em legides de explicadores. E, portanto,
um ensino em regime de desdobramento: professor-explicador (e o mais grave



é que o professor ja conta com o explicador). (...) Depois na Universidade, o
drama atinge o apice. (...) Em certas cadeiras, a percentagem de reprovacdes
atinge 90%. (...) verifica-se um divércio quase total entre o ensino secundario

e o ensino universitario (...) (Sebastido e Silva, citado em Martins & Silva, 2000,

p.53).

E a visdo de Sebastido e Silva ha cerca de 40 anos atras que Martins & Silva evocam
para nos referirem que ha problemas que persistem e que nao sdo simples de resolver.
E certo que, para efeitos da certificacdo no ensino secundario, ha hoje um maior peso
da avaliacdo interna (70%) em relacdo a avaliacdo externa (30%). Em 1968 os exa-
mes tinham um peso de 100% e a avaliacdo interna sé servia como filtro para acesso
ao exame e ndo tinha qualquer peso na classificacdo certificativa do aluno. Mas hoje
0s mesmos problemas persistem, sdo da mesma natureza e, por isso, como dizem os
autores, é necessario melhorar a qualidade técnica dos exames, articular o que neles
se pergunta com o que os alunos efectivamente tiveram oportunidade para aprender e
“(...) por fim é indispensavel a intensificacdo do didlogo entre os professores do ensino

secundario e os professores do ensino superior.” (Martins & Silva, 2000, p. 54).

Martins & Silva discutem ainda o dilema sempre presente entre o papel moderador e
regulador que os exames poder&o ter e a sua abolicdo pura e simples. H& argumentos
a favor e contra cada uma destas visGes. Um deles, favoravel a abolicdo, baseia-se nos
nefastos efeitos de backwash dos exames que, por exemplo, levam os professores a
ignorar as metodologias mais adequadas para a aprendizagem dos alunos, limitando-se
a treina-los e mecaniza-los nos procedimentos de resolucdo do tipo de questbes que
sai no exame, como referia Sebastido e Silva. Trata-se do estreitamento ou afunilamento
do curriculo. O outro, favoravel a manutencéo, baseia-se em evidéncias que mostram a
tendéncia dos professores para dedicarem mais tempo aos assuntos de que mais gos-
tam ou que conhecem melhor, menorizando outros igualmente importantes, ficando
assim o curriculo ensinado aquém do que seria expectavel e desejavel. E uma outra

forma de estreitamento do curriculo, dizem os defensores da manutencao.

Os autores formulam ainda uma outra questdo relevante: Qual devera ser a natureza dos
exames? Trata-se de uma questdo ainda ndo resolvida mesmo em termos internacio-
nais. Os exames devem ter como referente o que estd prescrito nos programas? Devem
avaliar as aplicacBes préticas que cada professor faz do programa? Devem basear-se
num programa essencial a cumprir rigorosamente por todas as escolas? Devem basear-
se em provas modelo? Que tipo de equilibrio devera existir entre os diferentes tipos de

itens possiveis?
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O artigo de Martins & Silva (2000) acaba por constituir uma sintese de alguns dos
problemas de investigacdo que existem no dominio da avaliacdo externa, drea que, no

nosso pais, tem estado bastante abandonada e sem producao de conhecimento.

Eca (2004) baseia-se num quadro conceptual para avaliacédo de sistemas de avaliacéo
externa que inclui elementos tais como a validade e a fiabilidade das provas, os instru-
mentos de avaliacdo e os processos de correccdo e de classificacdo utilizados. O seu
objectivo é comparar os sistemas de avaliacdo externa no dominio das artes visuais
existentes em Portugal e em Inglaterra. Com base na sua investigac&o a autora tece um
conjunto de criticas fundamentadas aos exames de artes visuais portugueses questio-
nando a sua validade de contelido e a sua validade pedagdgica, assim como a sua fiabili-
dade e a consisténcia das correccdes (fiabilidade inter-correctores), a falta de definicdo
clara dos dominios de aprendizagem e a ambiguidade dos critérios de correccdo. S&o
problemas pertinentes que tém que ser encarados e que a autora sistematiza a partir de

um inquérito realizado junto de 40 professores e 100 ex-examinandos.

O processo de avaliacdo externa das aprendizagens de artes visuais que tem lugar em
Inglaterra, incluindo uma moderacéo interna das classificacoes e, posteriormente, uma
moderacdo externa por parte de um ou mais correctores externos, abre um plano de
discussao e de investigacdo que nédo se deverd desprezar. Em questdes de avaliacéo
externa precisamos de inovar e de criar condicdes para que ela se possa vir a tornar um

processo com real valor pedagdgico e educativo.

O artigo da Gazeta da Matematica (2004) baseia-se nas opinides de alguns professo-
res e, no essencial, acaba por enunciar vantagens e desvantagens dos exames. Lobo
(2001) faz uma analise de uma prova modelo de Quimica e produz um conjunto de
recomendacdes especificas no sentido de se aproximar a prova da realidade vivida
pelos alunos e criticando a utilizacdo pouco criteriosa dos itens de escolha multipla. No
fundo a discussdo desenvolvida por este autor tem a ver com a natureza dos exames,
uma questao que, como acima se referiu, € da maior relevancia e tem de ser objecto de

investigacado e de reflexdo devidamente fundamentada.

No dominio das Métodos e Técnicas Nabuco (2000), no seu artigo, considera a obser-
vacdo como uma técnica a privilegiar no contexto da educacao pré-escolar porque é
através dela que “(...) os educadores avaliam as suas necessidades, ddo consisténcia
as suas experiéncias, facilitam a sua aprendizagem, mudam as praticas educativas
e reestruturam os curriculos” (p. 84). Ou seja, Nabuco parece reconhecer um papel
regulador e formativo a observacédo. Depois de fazer consideracbes e recomendacdes

acerca da melhor forma de observar (e.g., método da narrativa, método da amostra), a



autora discute dois instrumentos de avaliacdo do desenvolvimento e envolvimento das

criancas.

O artigo de Vasconcelos, Praia & Almeida (2004) centra-se essencialmente no pro-
cesso de construcdo e de validacdo de uma escala de 28 itens destinada a avaliar méto-
dos de estudo utilizados por alunos do ensino basico no contexto da area curricular ndo
disciplinar do Estudo Acompanhado. A escala foi construida tendo em vista o estudo
das Ciéncias Naturais por parte de alunos dos 7.2 e 8.2 anos de escolaridade e incluia
trés dimensdes: a) Organizacdo e compreensdo da informacdo em Ciéncias Naturais; b)
Esforco e persisténcia nas tarefas de Ciéncias Naturais; e c) Ansiedade em situacao de
teste de Ciéncias Naturais. Face aos resultados encontrados quanto a consisténcia da
escala os autores consideram que esta “(...) serve aos professores como instrumento
de diagndstico das estratégias de aprendizagem dos alunos (...)" (p. 45). Na mesma
linha o artigo de Vasconcelos (2002) discute a validacdo de uma escala com os mes-

mos fins.

Estes artigos suscitam algumas questdes de interesse que seria importante investigar e
estudar. De que formas é que a avaliacdo dos métodos de estudo podera contribuir para
o seu desenvolvimento e para a melhoria das aprendizagens dos alunos? Como é que
professores e alunos utilizam as escalas desenvolvidas pelos investigadores? Ou ainda:
Como é que se podera descrever a utilidade pratica deste tipo de instrumentos? Que

questdes se poderao formular relativamente a exequibilidade da sua utilizacdo?

Abreu, Nunes & Rosa (2004) descrevem os procedimentos utilizados na validacdo de
um teste de avaliacdo da escrita destinado a alunos do 2.2 ao 4.2 ano de escolaridade.
Com base nos resultados obtidos através da administracdo do teste a cerca de 600
criancas, as autoras concluem que a fonologia e a morfologia séo duas fontes relevan-
tes para o conhecimento da escrita e que o teste reflecte bem as competéncias dos

alunos nos dominios para que foi construido.

Do artigo de Menino (2005), que descreve e discute uma investigacdo empirica em
que se analisou a utilizacdo do portfolio por parte de alunos do 6.2 ano de escolaridade
na aula de Matematica, importa salientar dois aspectos que parecem relevantes e que
devem continuar a merecer a atencdo dos investigadores. Um deles prende-se com o
facto de parecer importante clarificar o conceito de portfolio e, em funcdo desse tra-
balho, retirar as necessérias ilacdes pedagdgicas em termos da organizacéo e do fun-
cionamento do trabalho na sala de aula. Esta questéo é relevante e também passa por
clarificarmos se o portfolio é um instrumento, um método, uma estratégia ou uma tarefa

de avaliacdo. Trata-se de um problema tedrico e epistemoldgico e ndo meramente
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semantico (Fernandes, 2005, 2006). O outro aspecto tem a ver com o facto de Menino
ter identificado um conjunto de dificuldades reveladas pelas criancas do 6.2 ano quando
utilizaram os portfolios. Ora parece relevante continuar a caracterizar e a categorizar
exaustivamente as dificuldades dos alunos e a sua natureza mas também me parece
que deveremos procurar fazer o mesmo relativamente aos professores. Sé desta forma
poderemos construir em bases sélidas formas alternativas de avaliacdo, mais consis-
tentes com o que sabemos acerca do desenvolvimento do curriculo, da aprendizagem

e da avaliacao.

Relativamente a categoria Concepcées e Prdticas de Professores/Alunos foram identifica-
dos e analisados cinco artigos. No artigo de Rosado & Dias (2002) descreve-se uma
investigacdo cujo principal objectivo era o de investigar as concepcdes e praticas de
professores de Educacéo Fisica acerca da avaliacdo formativa. Os dados foram obtidos
através da administracdo de um questionario a 94 professores. Os autores referem
que os professores avaliam os seus alunos nos dominios motor, sécio-afectivo e cogni-
tivo e as conclusdes parecem evidenciar que a avaliacdo realizada é mais baseada em
concepcdes que estardo mais proximas de uma visao certificativa ou sumativa do que
de uma visdo formativa da avaliacdo. Porém, no que se refere a avaliacdo formativa, o

artigo nao chega a explicitar e a elaborar sobre as concepcdes dos professores.

Graca (2003) descreve e discute uma investigacdo destinada a analisar as relacdes
entre as concepcdes e as praticas de avaliacéo de trés professores de Matematica em
contextos de resolucdo de problemas. A autora refere que verificou existir consisténcia
entre as concepcdes e praticas dos professores relativamente a resolucéo de proble-
mas mas inconsisténcia no que se refere as concepcdes e praticas dos professores rela-
tivamente a avaliacédo da resolucéo de problemas. Quanto as praticas de avaliacdo dos

professores refere que sdo pouco diversificadas e sobretudo de natureza informal.

Um pouco na mesma linha dos artigos anteriores Oliveira & Gaspar (2004) também
descrevem uma investigacdo empirica destinada a analisar as concepcdes e praticas de
96 educadores de infancia através de um inquérito por questionario. Foram conside-
radas e relacionadas as seguintes variaveis: a opinido dos educadores sobre avaliacédo,
praticas de avaliacdo, interesse na mudanca das praticas de avaliacdo, anos de servico,
escola de formacéo, instituicdo onde exercem a sua actividade profissional e mobili-
dade docente. Das conclusdes elaboradas pelas autoras destacam-se as seguintes: a)
“(...) as educadoras que constituem a amostra tém opinides positivas sobre a avaliacdo
na educacdo pré-escolar” (p. 470).; b) “(...) a mobilidade docente podera influenciar a
opinido das educadoras relativamente a avaliacdo” (p. 471).; ¢) “(...) sdo as educadoras

que se formaram nas ESE's, com menos tempo de servico e a exercerem fungdes em



instituicbes privadas que tém opinides mais positivas sobre as funcdes da avaliacdo” (p.
472).; d) “(...) todas as dimensdes consideradas s&o avaliadas pelas educadoras (...)"
(p. 474); e e) “(...) aobservacao é o procedimento mais referido (...)" (p. 474).

Fernandes, Alves & Arantes (2004), descrevem e discutem uma investigacdo que ana-
lisou a relacdo entre a formacao inicial nas concepcdes e praticas de avaliacéo de dois
professores estagiarios de Matematica. Os autores referem que, apds o processo de
formacao (estagio), as concepcbes dos professores estagiarios sofreram uma altera-
cdo bastante sensivel “(...) afastando-se do paradigma tradicional e aproximando-se do
paradigma cognitivista e, em alguns aspectos, dos paradigma pensamento do profes-
sor” (p. 292).

A leitura e andlise destes quatro artigos (Rosado & Dias, 2002; Graca, 2003; Oliveira
& Gaspar, 2004, Fernandes et al., 2004) suscita varias questdes de interesse relacio-
nadas com o desenvolvimento de projectos de investigacdo na area da avaliacéo das
aprendizagens e, particularmente, no dominio das concepcdes e praticas de avaliacdo
de professores ou educadores. Deixam-se aqui apenas trés dessas questdes ou areas
de interesse. Em primeiro lugar, tratando-se de uma das areas mais investigadas nos
anos 90, pois existem algumas dezenas de trabalhos de investigacdo produzidos no
ambito de programas de mestrado, em que medida é que as investigacdes mais recen-
tes ndo ganhariam se houvesse algum esforco de integracédo do que tem sido desenvol-
vido em Portugal. Por outro lado, parece haver alguma dificuldade em “entrar” na érea
das préticas; ou seja, normalmente as investigacdes ficam-se mais pelas concepcdes
que séo estudadas através de inquéritos por questionario ou por entrevista mas rara-
mente através das interaccdes dos professores com outros professores (veja-se o artigo
de Caria que mais acima se discute) ou com os seus alunos. Ora essa anélise parece
ser fundamental para que se possam estudar mais profundamente as concepcdes dos
professores. Finalmente, sente-se a falta de descricbes detalhadas do que realmente
se passa dentro das salas de aula, dentro da “caixa negra”, conforme nos dizem Black
& Wiliam (1998). Néo sera facil progredir-se em termos de consolidacdo tedrica que
possa informar e sustentar as praticas sem que se descrevam, analisem e interpretem

essas mesmas praticas.

O artigo de Silva, Rosado & Freitas (2003) é o Ginico em que se discute uma investigacdo
que estudou concepcdes de alunos acerca da avaliacdo das aprendizagens. A investi-
gacao incidiu sobre uma amostra de 147 alunos do 9.2 ano de escolaridade todos inqui-
ridos por questionario e alguns ainda por entrevista. Os autores concluem que quer
os alunos de diferentes géneros quer os alunos com niveis de sucesso diferenciados,

percepcionam de forma diferente o que devem ser objectos desejaveis de avaliacdo e o
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que entendem que é efectivamente avaliado (e.g., esforco, participacéo nas aulas, aqui-
sicdo de conhecimentos, interesse, estudo). Os alunos tendem a valorizar a avaliacéo
de variaveis sécio-afectivas (e.g., comportamento, esforco, interesse) e as varidveis de
relacdo interpessoal e ndo as consideram devidamente valorizadas pelos professores.
|dentificam sobretudo os testes mas gostariam de ver utilizados outros métodos e de
participar mais no processo de avaliacdo. O que se parece concluir dos dados obtidos
junto dos alunos é que estes tém uma visdo da avaliacdo como um processo centrado
no professor, que ocorre essencialmente no fim do periodo, baseado em testes e sem
a sua participacao activa. Para além disso os melhores alunos parecem estar melhor
informados acerca da avaliacdo. Uma das conclusdes mais relevantes tera a ver com o
facto de que, para os alunos, néo é visivel qualquer cultura de avaliacdo formativa. Para

estes jovens do 9.2 ano avaliar ¢, ainda, sinénimo de classificar.

Temos aqui uma outra frente de investigacdo que merece ser explorada na medida em
que pode contribuir para se perceber a relacdo que os alunos estabelecem com as tare-
fas de avaliacdo ou a forma como percepcionam o feedback dos professores ou ainda
como desenvolvem processos complexos tais como a auto-avaliacdo ou a auto -
regulacdo das suas aprendizagens. Para tal séo precisos estudos realizados dentro das

salas de aula que procurem investigar in loco o que os alunos sabem, fazem e pensam.

Na categoria Reflexdo/Andlise de Literatura foram incluidos trés artigos, dois dos quais
se poderdo considerar analises de literatura (Neves, Jorddo & Santos, 2004; Santos,

2003) e o outro uma reflexdo de natureza histérica (Freitas, 2001).

No seu artigo Neves et al. (2004) fazem uma andlise de literatura com base numa
seleccdo de “(...) 46 estudos/investigacGes cujo objecto se enquadra na area da ava-
liacdo das aprendizagens. Destas, 37 sdo dissertacdes de mestrado, 1€ dissertacdo de
doutoramento e 6 sdo investigacdes (...)" (p. 54). A maioria das investigaces anali-
sadas por estes autores sdo de natureza qualitativa ou mista (80%) tendo a recolha de
dados sido essencialmente baseada em inquéritos por questionario ou por entrevista e
em observacdes (82%). Uma grande parte das investigacdes analisadas centraram-se
no estudo das concepcdes de professores, das reaccdes aos normativos legais sobre

avaliacdo e das estratégias, métodos e técnicas de avaliacdo.

A anadlise deste artigo permite referir que ainda ha muitos professores com concepcdes
de avaliacdo associadas a racionalidades de natureza técnica e que, ao nivel do estudo
das concepcdes, parece verificar-se a necessidade de clarificacdo uma vez que ha uma
certa ambiguidade e até contradicdo nos resultados. Este facto pode, naturalmente,

estar relacionado com as metodologias utilizadas pelos investigadores. Constatam-se



também as persistentes dificuldades dos professores com a avaliacédo formativa, apesar
de a considerarem um processo relevante na regulacdo do ensino e da aprendizagem.
A maioria das investigacdes revistas por aquele autores evidencia que os testes sdo os

instrumentos mais utilizados, havendo pouca diversificacdo de métodos.

Nas suas consideracdes finais Neves et al. (2004) referem nomeadamente: a) (...) nas
investigacdes analisadas regista-se uma clara presenca dos normativos legais na con-
textualizacdo do estudo (...)" (p. 62-63); e b) “Séo poucos os estudos em profundidade
gue permitam um conhecimento das praticas reais de avaliacdo e que usem a observa-

cado de situacdes reais” (p. 64).

Santos (2003) analisa e discute um conjunto de oito documentos de natureza progra-
matica no dominio da Matematicaem que a avaliacédo das aprendizagens esta presente,
de forma mais ou menos profunda e mais ou menos especifica. Os documentos, dois
portugueses e seis de paises anglo-saxdnicos, foram publicados entre 1975 e 2000
(inclusive). A partir da sua anélise comparativa a autora fez, entre outras, as seguintes
constatacdes: a) a avaliacdo formativa foi ganhando cada vez mais predominancia ao
longo dos anos; b) os testes escritos foram cedendo lugar a outras formas de recolha
de informacédo mais informais, associadas as accdes, orientadas para apoiar os alunos;
c) o paradigma da avaliacdo como medida foi dando lugar ao paradigma da avaliacdo
como interaccao social; e d) a avaliacdo interna foi tendo uma relevancia crescente

conduzindo a um maior equilibrio com a avaliacdo externa.

Embora reconheca a evolucdo que se tem registado ao longo do tempo, Santos refere
gue nem sempre ha coeréncia entre os principios enunciados e as orientacdes de natu-
reza pratica. No entanto, afirma que a avaliacdo surge cada vez mais articulada com as
teorias da aprendizagem e com o ensino e como um processo mais proximo dos actores
directos da accdo pedagdgica. Além disso, mais recentemente, os documentos atri-
buem um papel central aos alunos no processo de avaliacdo. A este propdsito refere a
autora: "Apenas em 2000 a auto-avaliacéo e a co-avaliacdo, que atribuem ao aluno um
papel central, sdo visivelmente reconhecidas como partes essenciais e insubstituiveis

de uma avaliacdo ao servico da aprendizagem do aluno” (Santos, 2004, p.18).

Apesar do artigo de Freitas (2001) nao ser propriamente um artigo sobre avaliacdo
das aprendizagens tem real interesse pois contém um conjunto de informacdes e de
reflexdes que sdo relevantes para os investigadores da drea. Com base em varios exem-
plos Freitas afirma que “O conceito de avaliacdo ndo era praticamente utilizado entre

nds antes dos anos 70" (p. 98) e que tal sé se verificou apds o que designa como a
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internacionalizacdo da educacdo em Portugal e que passou pela integracédo do pais em
organizacdes internacionais.

E interessante constatar que nos finais de 1971 se realizou um curso breve sobre Avalia-
cdo do Rendimento do Ensino em que se abordaram questdes tais como a formulacéo de
objectivos, a taxonomia de Bloom e a construcao de instrumentos objectivos de avalia-
cdo. Também em 1971, no Congresso do Ensino Liceal, os professores faziam questdo
de propor que os exames fossem progressivamente substituidos por processos de ava-
liacdo continua e objectiva.

O autor considera que 1976 foi um ano chave no desenvolvimento da avaliacdo em Por-
tugal talvez porque foi criado um grupo de trabalho no ambito do Gabinete de Estudos
e Planeamento do Ministério da Educacéo destinado a estudar a questédo da avaliacdo
do rendimento escolar dos alunos. Surge entdo a diferenciacao clara entre avaliacdo e
classificacao, a relevancia da avaliacdo formativa e dos processos de avaliacdo condu-
centes a progressdo na aprendizagem e um conjunto de brochuras sobre avaliacédo das

aprendizagens dos alunos editadas pelo Instituto de Tecnologia Educativa.

Nao deixa também de ser interessante a informacdo de que em 1972/1973 circulavam
entre professores estagiarios copias de traducdes de capitulos do livro de Bloom, Has-
tings e Madaus (1971)! Na mesma linha o autor refere que em 1976,/1977 havia vérios

documentos de apoio aos professores baseados nos trabalhos de Bloom e de Tyler.

Finalmente, Freitas (2001) faz alusdo ao papel que as chamadas universidades novas
tiveram na disseminacdo das novas ideias sobre a avaliacao referindo que os professo-
res nos anos 80 j& ndo pensavam a avaliacdo como nos anos 70 devido a referida influ-
éncia dos cursos de formacado de professores das universidades novas, as influéncias

internacionais e ao papel de organismos do Ministério da Educacéo.

Na categoria Reaccdo a Normativos da Administracdo foi apenas identificado e analisado
um artigo neste primeiro lustro da década. Trata-se de um artigo de Barreira (2005) em
que se relaciona a reorganizacéo curricular do ensino basico com a avaliacdo das apren-
dizagens tendo como referéncia a legislacdo em vigor, nomeadamente o Decreto-Lein.2
6/2001e o0 Despacho Normativo n.230/2001. Na verdade, o autor quer contribuir para
se possam “(...) perceber as implicacdes que a gestao flexivel do curriculo podera ter ao
nivel da avaliacdo das aprendizagens (...)" (p. 13). Assim, faz uma comparacéo entre o
Despacho Normativo n.2 98-A/92 e o Despacho Normativo n.2 30/2001, concluindo
que apesar de este Ultimo ndo introduzir mudancas significativas na concepcéo de ava-
liacdo que esta subjacente no primeiro, “ (...) aperfeicoa a terminologia usada ao nivel

das modalidades de avaliacdo, nomeadamente no que se refere a avaliacdo sumativa,



dando, também, maior importancia a avaliacdo continua e a auto-avaliacédo por parte
do aluno” (Barreira, 2005, p. 103).

Considerando que eventualmente havera producéo legislativa a mais e accdo concreta
e pratica a menos Carlos Barreira afirma “Chega de mudancas legislativas sobre a ava-
liacdo das aprendizagens dos alunos. E preciso agora investir na formacédo adequada
dos professores, tendo em conta as suas verdadeiras necessidades. Torna-se, pois,

urgente dedicar tempo aos professores” (p. 103).

Uma sintese interpretativa

Esta sintese interpretativa esta organizada de acordo com quatro das seis categorias
em que os artigos seleccionados nesta investigacdo foram agrupados para descricdo e
analise. Dada a extensdo do artigo decidiu-se ndo apresentar as sinteses das catego-
rias Reflexdo/Andlise de Literatura e Reaccdo a Normativos da Administracdo. Como ja se
referiu as categorias sao suficientemente amplas para organizar as questdes tedricas e
praticas de interesse constantes nos artigos. Também é necessario ter em conta que
muito dificilmente um artigo ndo podera ser considerado em mais do que uma catego-
ria. Nesses casos, a opcdo baseou-se no contelido do artigo que se se considerou mais

relevante e/ou mais elaborado tedrica e conceptualmente.

Avaliacao interna

Esta é a categoria com o maior nimero de artigos seleccionados. O seu contetdo,
organizacdo e estrutura tém essencialmente a ver com a avaliacdo que é da integral
responsabilidade dos professores e das escolas. Isto significa um alargado espectro de
temas que vdo desde as modalidades, funcdes e principios da avaliacdo, até as ques-
tdes da integracdo da avaliacdo no ensino e na aprendizagem ou a organizacdo das

respectivas praticas.

A grande maioria dos 15 artigos analisados nesta categoria parte de uma reflexdo e de
uma base tedrica mais ou menos profunda para prescrever ou sugerir modos de actua-
cdo pratica (e.g., Abrantes, 1989; Carvalho, 1994; Valadares & Teodoro, 1988; Barreira,
2001). Sé&o poucos os artigos que se escreveram a partir de dados empiricos (e.g.,
Barreira, 2005; Pais, 2000).

Apesar de ser notéria uma certa sofisticacdo e elaboracéo tedrica nos artigos da pre-

sente década (e.g., Barreira, 2005; Pais, 2000), também ¢é possivel identificar tal sofis-
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ticacdo e elaboracdo em alguns dos artigos das décadas precedentes (e.g., Abrantes,
1989; Boavida & Vaz, 1987; Carvalho, 1994).

Alguns artigos traduzem o debate em torno de duas concepcdes bem distintas de ava-
liacdo das aprendizagens (e.g., Barreira, 2005; Boavida & Vaz, 1987; Carvalho, 1994,
Pais, 2000). Num caso temos uma visdo mais cientifica, marcada por preocupacdes
com a objectividade, com os aspectos técnicos e com a neutralidade dos avaliadores
e em que a qualidade da avaliacdo é garantida através da utilizacdo de instrumentos
cientificamente construidos. Noutro caso temos uma visdo mais critica, ou sociocritica,
em que a avaliacdo é assumida como um processo interactivo e subjectivo e em que a
sua qualidade é garantida pela intersubjectividade dos participantes. No fundo, trata-
se do debate entre uma visdo da avaliacdo como disciplina exacta, livre de valores, e
uma visdo da avaliacdo como uma construcdo social complexa imbuida de valores e
significados que lhe sdo atribuidos pelos participantes e/ou principais interessados no
processo (Gipps, 1994; Guba & Lincoln, 1989).

Na mesma linha, surge também em alguns artigos a clarificacdo dos conceitos de ava-
liacdo formativa e de avaliacdo sumativa e das relacoes entre si (e.g., Abrantes, 1989;
Barreira, 2005; Carvalho, 1994; Leal & Abrantes, 1990). De facto, verifica-se que a dis-
tincdo entre uma avaliacdo formativa de natureza pontual, retroactiva e formal e uma
avaliacdo formativa continua, interactiva e informal (Allal, 1986) é feita por alguns auto-
res, apesar de nem todos associarem esta distincdo as perspectivas tedricas - behavio-

rismo e cognitivismo - que lhe sdo subjacentes.

Verificou-se que, na maioria dos casos, os autores ndo discutem questdes relevantes
para o desenvolvimento da avaliacdo interna tais como a natureza da avaliacédo forma-
tiva e da avaliacdo sumativa, as tarefas de avaliacdo, o feedback e os processos de auto-

avaliacdo e de auto-regulacdo das aprendizagens.

O que se podera dizer é que sdo ainda em nimero reduzido os artigos que abordam
questdes relevantes no dominio da avaliacdo interna e que ndo foram encontrados
quaisquer artigos em areas tais como o lugar da avaliacdo nos projectos educativos e
curriculares das escolas, o papel que as avaliacdes sumativas de escola poderdo ter no
desenvolvimento do curriculo e na moderacao das classificacdes internas, a caracteri-
zacdo de préticas de avaliacdo formativa em contexto de sala de aula e a relacéo entre
essas praticas e as aprendizagens dos alunos. Na verdade, fica-se com a sensacdo que,
neste dominio, muito estara ainda por fazer para que os processos relacionados com

a avaliacdo interna possam ser compreendidos em beneficio de praticas mais consis-



tentes com os desafios pedagdgicos e didacticos impostos pelos desenvolvimentos nas
teorias do curriculo e das aprendizagens.

Avaliagao externa

Foram incluidos oito artigos nesta categoria que, de algum modo, se centravam em
processos de avaliacdo das aprendizagens que sdo da responsabilidade de uma enti-
dade exterior as escolas tais como a elaboracéo, administracdo e correccao de provas
de exame, a analise de procedimentos utilizados em avaliacGes externas e efeitos da

avaliacdo externa nas escolas, nos alunos e nos professores.

Dos oito artigos analisados apenas trés discutem com algum desenvolvimento ques-
tées de avaliacdo externa das aprendizagens (Boavida, 1985; Eca, 2004; Martins &
Silva, 2000). Os restantes cinco apresentam essencialmente resultados de avaliacdes
externas nacionais ou internacionais (Amaro, 1997; Ferreira et al., 1995; Ramalho, 1995),
veiculam opinides de professores sobre os exames (Gazeta da Matematica, 2004) ou

analisam uma prova de exame fazendo recomendacées (Lobo, 2001).

A avaliacdo externa das aprendizagens dos alunos pode ser analisada ou estudada sob
pontos de vista tdo diferentes como o pedagdgico, o técnico-cientifico ou o politico.
De facto, podem estudar-se questdes relacionadas com a natureza global das provas,
com a sua articulacdo com o curriculo e com a avaliacdo interna, ou com a natureza dos
itens, assim como questdes que tém a ver com os seus indices psicométricos (validade,
fiabilidade, discriminacao, dificuldade) e com a anélise e interpretacdo dos resultados e
ainda questdes relacionadas com as vantagens, desvantagens e limitacGes dos exames.
Além de tudo o que estéa inerente a estas areas de estudo e de investigacdo podere-
mos considerar os efeitos dos exames sobre as formas como os professores ensinam
e avaliam, como os alunos estudam e se preparam para os exames ou como as escolas
organizam as turmas e o trabalho pedagdgico em geral; trata-se do efeito de backwash

dos exames para se referir o termo utilizado na literatura anglo-saxdnica.

Com base nos trés artigos que efectivamente abordam temas de avaliacdo externa das
aprendizagens dos alunos, pode dizer-se que todos enunciam e discutem areas tdo
relevantes como a correccdo das provas (e.g., fiabilidade inter-correctores, critérios de
correccdo), a natureza das provas ou os seus efeitos nos alunos, professores e escolas.
Mas ha necessidade de investigacdo empirica em todas as areas acima identificadas.
No dominio da avaliacdo externa o nosso desconhecimento acerca do que efectiva-
mente se passa no sistema educativo é praticamente total. Desde a anélise de séries de

dados baseados nos exames nacionais do ensino secundario, que se realizam ha mais
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de dez anos, as formas como as escolas reagem e lidam com os resultados dos seus
alunos nos exames ou ainda a natureza das questdes e a sua relacdo com o curriculo, ha

um amplo espectro de matérias que urge estudar e investigar.

As provas aferidas dos 4.2 e 6.2 anos de escolaridade suscitam uma variedade de ques-
tdes de investigacdo que, por exemplo, permitam compreender as suas relacées com as
formas como o curriculo esté a ser desenvolvido nas escolas ou com o tipo de reflexdes

e accdes que os professores tém empreendido.

Métodos e técnicas

A partir da andlise dos 13 artigos incluidos nesta categoria parece claro que, em geral,
os autores questionam pouco os métodos e técnicas que sugerem para a recolha de
informacdo avaliativa. E a verdade é que muitas das sugestdes que abundam na lite-
ratura acabam por constituir uma espécie de emulacdes das avaliacdes em grande
escala como os exames. Curiosamente, na grande maioria dos artigos aqui revistos
apresenta-se ou discute-se testes de avaliacado das aprendizagens dos alunos. Apenas
foi encontrado um artigo em que se descreve e analisa um método alternativo de avalia-
cdo (Menino, 2005). Barreira (2005), e Simao (2005) fazem-no nos seus artigos mas
estdo incluidos noutras categorias porque o seu foco néo foi considerado nos métodos

e técnicas de avaliacao.

A énfase nos instrumentos de avaliacdo e nos testes estd normalmente associada a uma
|6gica de ensino, de aprendizagem e de avaliacdo que estd muito baseada na formula-
cdo de objectivos e/ou na definicdo de critérios, na utilizacéo de taxonomias de objec-
tivos educacionais e na elaboracéo e utilizacdo das chamadas matrizes de objectivos/
conteldos ou matrizes de competéncias/dominios do curriculo. Trata-se de uma abor-
dagem que tem uma marca epistemoldgica relacionada com a quantificacdo, a objec-
tividade ou a neutralidade dos avaliadores. Por isso ha autores que consideram que a
designacdo instrumento estd associada a uma concepcdo da avaliacdo como medida,
preferindo, por isso, outras designacdes tais como tarefa de avaliagdo ou método de ava-
liacdo por parecerem mais coerentes com a natureza das racionalidades que estdo na
base das concepcdes socioculturais e sociocognitivas da aprendizagem e da avaliacéo
(Fernandes, 2005, 2006).

E fundamental que a recolha de informacéo seja credivel, se faca de forma sistema-
tica e com base em métodos diversificados mais ou menos estruturados. Porém, pode
perguntar-se: Serad que a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, realizada no &mbito
das salas de aula, é sobretudo uma questdo de concepcdo e administracédo de instru-



mentos? Ou ela serd antes uma questdo essencialmente pedagdgico-didactica? Ou
um processo que ndo pode ignorar questdes de natureza ético-politica? Ou ainda um
processo em que € necessario compreender sua natureza sociocultural e sociocogni-
tiva? Ou um pouco de todas estas coisas? Sdo questdes que devem ser debatidas numa
abordagem ao problema dos métodos e técnicas de avaliacdo a utilizar nas salas de
aula e, muito particularmente, em contextos em que a avaliacédo formativa é tendencial-

mente predominante.

Outro plano de discussdo, ndo menos relevante, tem a ver com a qualidade dos ditos
instrumentos ou, se quisermos, com a qualidade ou a credibilidade da informacéo reco-
Ilhida. Também aqui se verifica que existe essa preocupacao por parte de varios autores
ao discutirem conceitos tais como a validade, a fiabilidade, a objectividade, o indice de
discriminacdo ou o indice de dificuldade dos chamados instrumentos utilizados, parti-
cularmente dos testes (e.g., Oliveira & Pereira, 1993; Pedrosa, 1991). Repare-se que esta
preocupacao permanece desde os artigos dos anos 80 até aos nossos dias e, curiosa-
mente, apesar da evolucdo tedrica nos dominios da avaliacédo, da aprendizagem e do
ensino, a abordagem a questao da qualidade das avaliacdes continua a ser feita numa
perspectiva psicométrica ou de racionalidade técnica. Na verdade, incide sobretudo
nas avaliacdes de natureza sumativa e baseia-se em conceitos criados para serem uti-
lizados no ambito de abordagens psicométricas. Existe nesta questdo um desafio que
passa, em parte, por uma valorizacdo da avaliacdo formativa e por novas concepcdes
acerca da sua validade e acerca da sua fiabilidade que, por exemplo, tenham em conta

as consequéncias das avaliacbes (e.g., Black & Wiliam, 2006¢; Stobart, 2006).

Concepgoes e praticas de professores/alunos

Todos os artigos constantes nesta categoria sdo baseados em estudos de natureza
empirica destinados a caracterizar as concepcdes e as praticas de avaliacdo de profes-
sores (em oito artigos) e as concepcdes de alunos (no artigo de Silva et al.,, 2003). Em
todos os casos os dados foram obtidos através de inquéritos por questionario e entre-
vista e sé em dois deles se fizeram algumas observacdes das praticas de professores
em contexto de sala de aula (Graca, 2003; Paulo & Santos, 1998).

O que se pode dizer com base na anélise daqueles oito artigos é que se torna bas-
tante evidente que nao ha praticamente trabalhos que descrevam, analisem e inter-
pretem as praticas de avaliacdo de professores em contextos reais de sala de aula. Os
dados obtidos exclusivamente através de questiondrios e/ou entrevistas dizem-nos o

que os participantes dizem que fazem ou uma sua interpretacdo acerca do que fazem.
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Consequentemente, nalguns casos, os dados obtidos sdo algo estranhos e até pouco
congruentes podendo a sua credibilidade ser questionada quando temos elevadissi-
mas percentagens de professores, ou de educadores a referirem que, por exemplo,
desenvolvem predominantemente avaliacdo formativa e que utilizam uma variedade
de métodos de recolha de informacéo, contrariando o que nos diz a literatura empirica

internacional e a pouca que se tem realizado em Portugal.

E evidente que é importante ouvir os professores através de entrevistas, pois sdo pode-
rosos meios de obtencdo de informacé&o acerca do que os professores sabem, pensam
e fazem, mas a triangulacdo metodoldgica parece essencial para credibilizar qualquer

caracterizacdo que se pretenda fazer das praticas avaliativas dos professores.

Parece ainda ser de referir nesta altura que a investigacao das praticas e das concep-
cdes de professores terd necessariamente de partir de uma sélida base conceptual que
permita tornar claro o que se entende por avaliacdo formativa, por avaliacdo sumativa
ou por feedback. Caso contrario pode correr-se o risco de se estar a caracterizar de uma
forma aquilo que realmente deveria ser caracterizado de uma outra maneira. Além
disso, sentiu-se dificuldade em poder identificar relacdes significativas entre as prati-
cas de avaliacdo dos professores, as suas concepcdes e outros elementos de interesse
como é o caso das tarefas ou o conhecimento sobre avaliacdo. Ou porque tais relacdes
ndo sdo tornadas evidentes ou porque é dificil identificar elementos suficientemente

claros e crediveis que permitam a sua compreenséo.

Finalmente, a investigac&do das concepcdes dos alunos deve ser rodeada do mesmo tipo
de cuidados metodoldgicos pois constitui uma area da maior relevancia para que se

possa compreender melhor as praticas de avaliacdo que ocorrem nas salas de aula.

Consideracoes e reflexdes finais

Apds a descricdo, a analise e a sintese dos 59 artigos revistos nesta investigacéo é dese-
javel elaborar um conjunto de reflexdes que possa traduzir a realidade de 20 anos de tra-
balhos publicados no dominio da avaliacdo das aprendizagens em revistas portuguesas

de indole cientifica. Seleccionaram-se apenas as que se consideraram mais relevantes.

Auséncia de uma agenda de investigacao

A maioria dos autores dos artigos analisados sdo docentes e investigadores do ensino
superior. Este facto poderia indiciar que os artigos pudessem traduzir, implicita ou
explicitamente, uma agenda de investigacdo no dominio da avaliacdo das aprendiza-
gens. Dito de outra forma, poderia esperar-se que uma boa parte dos artigos emanasse



do trabalho empirico desenvolvido pelos autores. Na verdade, apenas em 21 artigos,
cerca de 35% do total, se pode dizer que hd uma apresentacdo e discussédo de dados
de natureza empirica. Esta situacdo pode talvez explicar-se pelo facto da comunidade
cientifica nesta area ser relativamente recente e muito pouco numerosa e ainda pelo

facto de a oferta de cursos de pds-graduacdo ser ainda reduzida.

Talvez estas razdes expliquem o que parece ser a auséncia de consisténcia entre os con-
teldos dos artigos analisados; ou seja, os temas abordados resultantes de investigacao
empirica abordam questdes de investigacdo que ndo se enquadram num todo coerente
que permita desenvolvimentos tedricos significativos. Mesmo no dominio das concep-
cOes e praticas de professores, que € o que estd mais estudado empiricamente, quer as
questdes investigadas quer as metodologias utilizadas parecem nao contribuir para a

consisténcia e coeréncia em que a construcdo de conhecimento se possa basear.

Tal como se tem vindo a afirmar (Fernandes, 1994; 2005), parece ser necessario definir
uma agenda de investigacdo que oriente os esforcos dos investigadores, tornando o seu

trabalho mais (til, pertinente e significativo.

Enfase na descricio e na prescricao

A grande maioria dos artigos analisados é de natureza descritiva e prescritiva. Ou seja,
ha sobretudo uma apresentacéo e descricdo de um conjunto de factos, definicdes e, por
vezes, de perspectivas tedricas que aparecem como um corpo acabado e completo de
conhecimentos na drea da avaliacdo das aprendizagens; uma apresentacao do que hd
ou do que estd feito sem que, verdadeiramente, se produza uma reflexdo que mobilize e
integre um conjunto de contribuicdes provenientes de dominios tais como a sociologia,
a psicologia social, a antropologia, as teorias da comunicacéao, as teorias curriculares ou

as teorias da aprendizagem.

Este problema relaciona-se com o que acima se discutiu pois é essencialmente através
da investigacdo empirica que se podem suscitar reflexdes, enunciar problemas, formu-

lar questdes e relacionar fendmenos, factos e teorias.

Métodos e técnicas de recolha de informacao

A questdo dos métodos de recolha de informacdo destinada a avaliar o que os alu-
nos sabem e sdo capazes de fazer tem de ser mais investigada, discutida e reflectida.
S&o muito poucos os artigos em que se pode dizer que ha uma reflexdo acerca de um

dominio tdo relevante. E notdria a tendéncia para fazer incidir o trabalho neste domi-
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nio sobre os testes sendo muitissimo poucos os artigos em que se discutem métodos

alternativos de recolher informacao avaliativa junto dos alunos.

Ha necessidade de se compreender como é que essas formas alternativas de avaliacdo

funcionam nas salas de aula.

As perguntas que a seguir se formulam traduzem apenas algumas das preocupacdes

que decorrem da discusséo que acima se desenvolveu.

1. Sera possivel desenvolver uma avaliacdo menos dependente de verdadeiras baterias
de instrumentos e que garanta a qualidade da informacao que se pretende obter?

Como?

2. Como se poderédo seleccionar e utilizar tarefas que possam suscitar actividades de

ensino, de aprendizagem e de avaliacao?

3. De que formas é que a partilha do processo de avaliacdo com os alunos e com outros
intervenientes podera permitir a obtencdo de informacdo avaliativa de boa quali-

dade? Que estratégias parecem mais adequadas para concretizar essa partilha?

4. Como é que os processos de auto-avaliacéo, de co-avaliacéo e de hetero-avaliacdo

poderao contribuir para melhorar e credibilizar o processo de avaliacédo?

Estas e, com certeza, outras questdes podem contribuir para que se procurem métodos
de avaliacdo das aprendizagens dos alunos mais consistentes com as concepcdes e
conhecimentos contemporéaneos nos dominios do ensino, do curriculo e da aprendiza-
gem. Mas também mais simples, mais realistas, mais significativas para professores e

alunos e mais aptas para promoverem e melhorarem as aprendizagens.

Avaliacao formativa e a sua teoria

A avaliacdo formativa é referida na grande maioria dos artigos. No entanto, sdo escas-
sos os artigos em que se discute em profundidade e com a necesséria abrangéncia, quer
a avaliacdo formativa, quer a avaliacdo sumativa, quer ainda as relacbes entre estes
dois processos de avaliacdo. Provavelmente muitos autores partem do principio de
que quando se referem a avaliacdo formativa todas as pessoas terdo um entendimento
semelhante. A verdade é que existem varios entendimentos possiveis, alguns dos quais
pouco terdo a ver com uma avaliacdo formativa continua, cuja funcéo primordial é a
melhoria das aprendizagens dos alunos, interactiva, integrada nos processos de ensino
e de aprendizagem e que cria condicdes para proporcionar feedback de qualidade aos

alunos. Além disso, persistem concepcdes errdneas acerca da natureza da avaliacéo



formativa e da natureza da avaliacdo sumativa. A primeira normalmente associada a
falta de rigor, a subjectividade sem controlo e aos processos informais e a segunda a
garantia da qualidade, a objectividade e aos processos formais. Nestas condicoes, quer
no plano da discussao tedrica, quer no plano da investigacdo empirica, é necessario

empreender esforcos que contribuam para clarificar estas questdes.

O estudo das relacbes entre a avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa nado pode
depender exclusivamente do facto de uma estar integrada nos processos de ensino e de
aprendizagem e servir para os melhorar e a outra ser realizada apés um dado periodo
para que se possa fazer uma balanco ou uma simula do que os alunos aprenderam
tendo em vista a sua classificac3o. E necessério clarificar se estas duas avaliacdes cons-
tituem uma dicotomia, se sdo dimensdes diferentes de um mesmo conceito ou se sdo
complementares. E necessario caracterizar um conjunto de praticas de avaliacdo mais
ou menos indiferenciadas que ocorrem nas salas de aula e que poderao estar entre a
avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa. E serd neste terreno que as relacdes entre

as duas terdo de ser estudadas e compreendidas.

Estas e outras questdes tém de estar presentes na construcdo de uma teoria da avalia-
cao formativa que parece ser essencial para o desenvolvimento informado e sustentado
de préaticas que, comprovadamente, melhoram substancialmente as aprendizagens dos
alunos (Black & Wiliam, 1998).

Outras questdes passardo necessariamente pelos papéis que professores e alunos
podem e devem desempenhar no processo de avaliacdo e que tdo pouco discutidos
e investigados tém sido de acordo com a literatura que aqui se analisou e sintetizou.
Assim, uma teoria da avaliacdo formativa podera basear-se em trés elementos funda-
mentais e nas multiplas relacdes entre eles: a) compreender os processos de desenvol-
vimento do curriculo nas salas de aula e a sua relacdo com os processos de avaliacéo;
b) compreender os papéis dos alunos e professores nos processos de ensino, aprendi-
zagem e avaliacdo; e ¢) compreender os contextos, dindmicas e ambientes de ensino,

aprendizagem e avaliacdo nas salas de aula (Fernandes, 2006).

A construcédo tedrica estard sempre muito dependente de investigacdo que seja capaz
de nos proporcionar retratos tdo nitidos quanto possivel das realidades e dos fenéme-
nos avaliativos que ocorrem nas salas de aula. E necessario e urgente produzir investi-
gacdo e conhecimento acerca das praticas avaliativas que ocorrem em contextos reais.
E necessério e urgente que a investigacdo se debruce sobre a natureza das interac-
cdes sociais que se desenvolvem entre professores e alunos. E tantas outras coisas sdo

necessarias! Por isso é importante referir que os 59 artigos publicados nos dltimos 20
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anos revelam que a investigacdo empirica no dominio da avaliacdo das aprendizagens
ainda esta longe de ter a presenca e o significado que permitam o desenvolvimento

desta area cientifica.

Independentemente de se reconhecer o caminho que se foi desbravando ao longo de
duas décadas e tudo o que de positivo j& se conseguiu, é necessario ter consciéncia das
fragilidades que caracterizam a investigacdo e a producéo teérica num dominio que é
reconhecidamente imprescindivel para transformar e melhorar as actuais realidades

educativas.
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Resumé

Dans ce travail, on élabore une synthése interprétative du contenu des articles
publiés entre 1985 et 2005 dans des revues portugaises a caractére scientifi-
que en ce qui concerne le domaine de I'évaluation des apprentissages. On a été
identifiées 19 revues et sélectionnés 59 articles qui ont été organisés dans des
catégories telles que Evaluation Interne, Conceptions et Pratiques de Profes-
seurs/Eleves et Méthodes et Techniques. L'analyse et synthése interprétative
ont permis de produire des conclusions telles que: a) seulement 35% des arti-
cles ont eu pour base la recherche empirique donnant des indices de manque
d'un plan de recherche a propos d'évaluation des apprentissages; b) la majorité
des articles est descriptive et prescriptive, plus fondés sur ce qu'il y a ou sur ce
qui est fait que sur la réflexion théorique; c) les articles ou il y a de la réflexion
a propos de méthodes alternatives de recueil d'information sont réduits; et d)
en général, I'évaluation formative, I'évaluation sommative et les relations entre

elles sont discutées avec peu de profondeur et extension.

Malgré les progres achevés, il est nécessaire de reconnaitre les fragilités qui
caractérisent la recherche et la production théorique dans le domaine de
I'évaluation des apprentissages. Un domaine qui se reconnait indispensable
pour transformer et améliorer les actuelles réalités éducatives.



Abstract

This paper is an interpretative synthesis based upon the content of the articles
on learning assessment that were published in Portuguese academic journals
between 1985 and 2005. Nineteen journals have been identified and 59 articles
have been selected and organized through the use of categories such as Inter-
nal Assessment, Teachers' and Students' Beliefs and Practices, and Methods
and Techniques. Both the analysis and the interpretative synthesis yielded con-
clusions such as: a) since only 35% of the articles were based upon empirical
data it seems that there is a need for a research agenda in the area of learning
assessment; b) most articles are of a descriptive and prescriptive nature, that
is, they seem to rely more on what exists or on what is done rather than on the-
oretical reflection; c) very few articles deal with some sort of reflection about
alternative methods of collecting assessment information; and d) in general,
both formative and summative assessment as well as the relationships between
them are discussed with little theoretical elaboration

Regardless the progresses already made, one needs to acknowledge the limi-
tations that characterize both the empirical research and the theoretical cons-
truction on learning assessment. And this is a domain of paramount relevance
if one wants to transform and to improve the current educational realities.
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Anexo - 20 anos de artigos

n

12

13

14

Data
1985

1986

1987

1988

1988

1988

1989

1989
1990

1990

1990

1990

1991

1992

Autor(es)

Boavida, J.

Boavida, J., Lopes,
M. C., & Vaz, P.

Boavida, J. & Vaz,
P.

Martins, . &

Cachapuz, A.

Valadares, J. &
Teodoro, V.
Traguil, L.

Abrantes, P.

Rold&o, M. C.

Benavente, A.

Carvalho, A.

Leal, L. & Abrantes,

P.
Rocha, N.

Pedrosa, M. A.

Boavida, J. & Bar-
reira, C.

Titulo

Andlise das avaliacbes realizadas
pelos alunos do ramo educacional da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da
Universidade de Coimbra.

Avaliacdo: Tépicos para uma mudanca
de atitudes.

Auto-avaliacdo: Contributo para a sua
revalorizacdo no processo pedagadgico.

O uso de testes diagndsticos e a iden-
tificacdo de dificuldades na aprendi-
zagem do tema Energia e Reaccbes
Quimicas (8.2 ano de escolaridade.

Avaliacdo no ensino da Fisica.

A avaliacdo no ensino primario: Objec-
tivos, instrumentos, métodos.
Avaliacdo em Matemética: A necssi-

dade de mudar de dptica.
O que faz mudar a avaliacao?

Avaliacdo e inovacéo educacional:
Notas e reflexdes.

Validacao da traducdo portuguesa
do teste de compreenséo de leitura
do Institut Supérieur de Pédagogie de
Hainaut.

Avaliacdo da aprendizagem/Avaliacéo
na aprendizagem.

Avaliacdo formativa no ensino-aprendi-
zagem de uma lingua.

Avaliacéo e classificacdo da aprendi-
zagem em Quimica: Alguns aspectos
técnicos.

Nova avaliacdo no ensino basico:
Anélise dos despachos 162/ME/91 e
98-A/92.

Revista

Revista
Portuguesa de
Pedagogia

Revista
Portuguesa de
Pedagogia
Revista
Portuguesa de
Pedagogia
Boletim da
Sociedade
Portuguesa de
Quimica

Gazeta de Fisica

Aprender

Aprender

Aprender

Inovacdo

Inovacdo

Inovacdo

Inovacdo

Boletim da
Sociedade
Portuguesa de
Quimica
Revista
Portuguesa de
Pedagogia




18

19

20

21

22

23

24

25

26

Data
1992
1992

1992

1993

1993

1993

1993

1994

1994

1994

1994

1994

Autor(es)
Carvalho, M. P.
Simédo, A.M.
Vieira, J. D.
Boavida, J. &
Barreira, C.
Oliveira, |. &

Pereira, J.

Pacheco, J.

Leitdo, J.

Caria, T. (Org.)

Carvalho, L.

Castro, M.L. &
Pereira, M.

Duarte, R.S.

Goncgalves, C.

Titulo

Avaliacédo formativa por computador.

Construcdo de um instrumento para
avaliacdo do desempenho dos alunos na
tarefa de resumir.

Avaliacdo formativa: Uma experiéncia

no 72 ano.

Nova avaliacdo: Novas exigéncias.

Avaliacdo diagndstico: Desenvolvi-
mento de um teste de desempenho em

Matemética.

O novo sistema de avaliacdo dos alunos
do ensino basico: Do contexto europeu
ao contexto de experimentacao dos

programas e das mudancas curricula-

res.

Um teste diferente para 0 12." Ano de

Quimica.

Sistema de avaliacdo dos alunos do

ensino basico.

Avaliacdo das aprendizagens em Edu-

cacao Fisica.

O relatério como um meio de avaliacdo
formativa no 3.2 ciclo.

Alguns aspectos das concepcdes e pra-
ticas avaliativas dos professores de uma
escola do 2.2 ciclo do ensino basico.

Avaliacdo do processo de ensino-apren-
dizagem em Educacéo Fisica.

Revista
Quadrante

Revista
Portuguesa de
Pedagogia

Quadrante

Inovacéo

Quadrante

Revista
Portuguesa de
Educacéo

Boletim da
Sociedade
Portuguesa de
Quimica
Educacéo,
Sociedade &
Culturas

Boletim da
Sociedade
Portuguesa de
Educacéo Fisica

Revista
Portuguesa de
Educacéo

Boletim da
Sociedade
Portuguesa de
Educacéo Fisica

Boletim da
Sociedade
Portuguesa de
Educacéo Fisica
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27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

Data
1995

1995

1997

1997

1997

1997

1997

1998

1998

1998

1999

2000

Autor(es)

Ferreira, J.,
Almeida, A.,
Cunha, L., Rolo, A.
& Vaz, J.

Ramalho, G.

Amaro, G.

Carvalho, J.

Henriques, H.

Pereira, M. J.

Marques, R.

Fernandes, M.

Paulo, A. & Santos,
F.

Peixoto, M. T.

(1998).

Carvalho, J.

Martins, A. & Silva,
J.C.

Titulo

Uma analise dos resultados da prova
especifica de Fisica de 1994 Distritos
de Braga e Viana do Castelo.

Participacao dos estudantes portugue-
ses de 9 e 13 anos de idade no Second
International Assessment of Educatio-
nal Progress - Matematica.

Qualidade em educacéo: A avaliacéo
externa das aprendizagens dos alunos

em Portugal.

Uma analise dos exames de Inglés de
1995/1996 na perspectiva da qualidade
do ensino e da aprendizagem.

Avaliacdo aferida: Concepcao e cons-
trucdo de um instrumento de avaliacédo
da aprendizagem em Matemética - 1.2
ciclo.

Opinides de educadores de infancia
de Castelo Branco face a avaliacéo na

educacao pré-escolar.

Avaliacdo do rendimento escolar no
ensino basico.

A mudanca de paradigma na avaliacédo
educacional.

A formacéo inicial de professores
em contexto de investigacado-accéo:
Concepcoes e praticas de avaliacdo
pedagdgica.

A avaliacéo no 1.2 ciclo do ensino
basico.

Provas aferidas de Inglés: Construcéo
de um quadro de referéncia.
Exames nacionais do ensino secundario:

Algumas notas.

Revista

Gazeta de Fisica

Quadrante

Inovacdo

Inovacdo

Inovacdo

Educare-Educere

Revista da Escola
Superior de Educa-
cdo de Santarém

Educacéo,
Sociedade &
Culturas
Revista de
Educacéo

Revista da Escola
Superior de
Educacdo de Viana
do Castelo

Inovacdo

Gazeta de
Matematica



39

40

q

42

43

44

45

46

47

48

49

50

Data
2000

2000

2001

2001

2001

2002

2002

2002

2003

2003

2003

2004

Autor(es)
Nabuco, M. E.

Pais, P.

Lobo, V.

Barreira, C.

Freitas, C. V.

Barreira, C

Rosado, A. & Dias,

L.

Vasconcelos, C.

Santos, L.

Silva, C., Rosado,
A. & Freitas, C. V.

Graca, M.

Abreu, G., Nunes,
T. & Rosa, J.

Titulo

A avaliacdo como processo central da
intencionalidade educativa. A avaliacdo

das criancas dos O aos 6 anos de idade.

Praticas classificativas de professores
do ensino secundario: Significados e
valores.

A nefasta artificialidade das provas de
“exames” do 12.2 ano.

Duas estratégias complementares para
a avaliacao das aprendizagens: A avalia-
cdo formadora e a avaliacédo auténtica.

Contributo para a histéria da avaliacao
educacional em Portugal: Os anos 70.

Reorganizacéo dos curriculos no ensino
basico e suas implicacdes na avaliacao
das aprendizagens.

Caracterizacdo do pensamento dos
professores de Educacéo Fisica relativa-
mente a avaliacdo das aprendizagens.

Avaliacéo e intervencdo nos métodos
de estudo em alunos do 3.2 ciclo do
ensino basico.

A avaliacdo em documentos orientado-
res para o ensino da Matematica: Uma
analise sucinta.

Os alunos e a avaliacdo: Concepcdes
dos alunos do ensino basico relativa-

mente a avaliacdo das aprendizagens.

Avaliacdo da resolucéo de problemas:
Que relacdo entre as concepcdes e as
praticas lectivas dos professores?

Desenvolvimento da escrita: Criacéo e
validacdo de um teste de avaliacéo da
escritado 2.2a0 4.2 ano. Dainvestiga-
cdo as préticas.

Revista

Da Investigacdo
as Préticas-Estu-
dos de Natureza
Educacional

Inovacéo

Boletim da SPQ

Revista
Portuguesa de
Pedagogia
Revista
Portuguesa de
Educacéo
Revista Portu-
guesa de Peda-
gogia

Ludens

Inovacéo

Quadrante

Revista
Portuguesa de
Investigacdo Edu-
cacional

Quadrante

Da Investigacdo
as praticas - Estu-
dos de Natureza
Educacional
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51

52

53

54

55

56

57

58

59

Data
2004

2004

2004

2004

2004

2004

2005

2005

2005

Autor(es)
Eca, T.

Gazeta de Mate-
matica
Fernandes, J.,
Alves, M.P. &
Arantes, M. J.

Neves, A., Jordao,
A. & Santos, L.

Vasconcelos, C.,
Praia, J. & Almeida,
L.

Oliveira, F. & Gas-

par, M.F.

Barreira, C.

Menino, H.

Simé&o, A. M.

Titulo

Avaliacdo externa nas artes visuais em

Portugal e Inglaterra.

Inquérito: Mais exames no sistema de
ensino?!

Impacto de uma experiéncia de for-
macdo nas concepcdes e praticas de
avaliacdo de professores estagiarios.

Investigacdo publicada em Portugal,
entre 1971 e 2003, acerca da avaliacdo
das aprendizagens: Seu levantamento
e anélise.

Avaliacdo das estratégias de estudo em
ciéncias naturais: Construcéo e valida-
cdo de uma escala.

Olhares sobre a avaliacdo em educacéo
pré-escolar: As opinides e as praticas
dos educadores de infancia.

Solucdes para a pratica da avaliacéo
formativa.

Avaliacdo das aprendizagens em Mate-
matica: Uma experiéncia de utilizacéo
do portefdlio no 2.2 ciclo.

Reforcar o valor regulador, formativo e
formador da avaliacao das aprendiza-

gens.

Revista

Educare-Educere

Gazeta de
Matematica

Revista de
Estudos
Curriculares

Revista
Portuguesa de
Investigacdo Edu-
cacional

Revista de
Educacéo

Revista
Portuguesa de
Pedagogia
Revista
Portuguesa de
Pedagogia
Educacédo &
Comunicacéo

Revista de Estudos
Curriculares






