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Contribuicao da formacao inicial para a
construcao do perfil profissional dos educadores
de infancia: percepcoes de futuros educadores
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Apresenta-se um estudo sobre a contribuicao da formacéao inicial para a cons-
trucdo do perfil profissional dos educadores de infancia.

Na abordagem empirica realizada procurou-se conhecer a percepcdo dos
futuros educadores relativamente a contribuicao do curso de formacéo ini-
cial, na globalidade e nas suas principais componentes, para o dominio do
perfil profissional definido pela tutela. Os resultados obtidos em trés Escolas
Superiores de Educacéao revelam a prevaléncia de percepcdes positivas face
ao processo de formacéo, destacando-se a importancia atribuida a compo-
nente de pratica pedagoégica.

Introducao

As mudancas nas estruturas econémicas e sociais da sociedade ocidental tém
solicitado um reforco da preparacao dos profissionais da educacéo, como forma de
constituir “um corpo docente de qualidade, cada vez mais qualificado e com garantias
de estabilidade, estando a qualidade do ensino e dos resultados de aprendizagem
estreitamente articulada com a qualidade da qualificacdo dos educadores e profes-
sores” (Decreto-Lei n.2 43/2007).

A atencdo dada a preparacdo dos educadores de infancia e, consequentemente, ao
que se espera do seu desempenho, parece estar intimamente ligada a evolucéo da
propria educacao pré-escolar, como primeira etapa da educacdo. Comparativamente
a outros &mbitos de ensino, a educacao de infancia evoluiu de uma forma mais indefi-

nida (Cardona, 2006), o que se deve, em parte, a inexisténcia de um curriculo formal.

Com a publicacdo da Lei-Quadro (Decreto-lei n.2 5/97, de 10 de Fevereiro), a educacao
pré-escolar passa a ser entendida como um “servico essencialmente educativo [ainda
que], com uma indispenséavel componente social” (Formosinho, 1997, 30). Na sequén-
cia desta Lei surgem as Orientacées Curriculares da Educacdo Pré-Escolar (Ministério da
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Educacéo, 1997), que sdo apresentadas como um instrumento pedagdgico de apoio ao
trabalho dos educadores de infancia, estabelecendo-se como uma referéncia comum,
independentemente do contexto social e do modelo de accao educativa adoptado.

A definicdo dos perfis de competéncia, aprovada pelo Decreto-Lei n.2 241/2001,
passou a constituir um referencial para acreditacdo dos cursos de formacéo dos
educadores de infancia, os quais devem organizar-se de modo a facultar uma maior
igualdade de oportunidades, como forma de integracéo da crianca na sociedade.

Tendéncias da Educacao de Infancia

O surgimento da educacdo pré-escolar em Portugal estd associado ao processo
de industrializacdo que, emergindo no século XIX, como é sabido, provocou uma
movimentacao de populacdes rurais para as zonas urbanas, desencadeando signifi-
cativas alteracdes sociais. Desta maneira, a referida etapa de escolaridade, assumiu,
numa primeira fase, uma funcdo complementar da da familia, destinando-se a “(...)
atenuar os efeitos de ambientes educativos menos favorecidos e, ao mesmo tempo,
procurando responder a problemas decorrentes de mudancas verificadas na vida das
familias como o aumento drastico de mulheres empregadas, o nimero elevado de
familias monoparentais, as alteracdes a estrutura e ao funcionamento da familia, a
reducdo dos apoios dispensados em casa, devido a uma diminuicao generalizada da
disponibilidade de familiares, vizinhos ou amigos” (Carvalho, 1996, 11).

No periodo do Estado Novo, esta linha orientadora da educacéo pré-escolar dei-
xaria de ter continuidade ao nivel oficial, sendo assumida pela iniciativa privada e
pela assisténcia social. E, apesar da Reforma de Veiga Simao, datada de 1973, a ter
integrado no sistema de ensino, s6 em 1978 foram criados os primeiros jardins-de-
-infancia da rede publica do Ministério da Educacdo (ME), que passou a coexistir
com a rede da Seguranca Social.

Tais redes tém, no presente, funcdes algo distintas: a primeira reclama sobretudo
uma funcéo educativa; enquanto a segunda procura responder, antes de mais, as
necessidades sociais das criancas e familias. Apesar do reconhecimento da impor-
tancia da referida etapa de escolaridade, os diferentes governos tém-lhe atribuido
um lugar secundario nas politicas educativas, ficando a sua implementacdo aquém
da que a maioria dos paises ocidentais beneficiam.

Acresce que, comparativamente com outros ambitos de ensino, “a educacéo de infan-
cia evoluiu de uma forma muito mais indefinida” (Cardona, 2006, 24), circunstancia



para a qual tem contribuido até ha pouco, a inexisténcia de um curriculo formal ou
de orientacdes curriculares uniformes, o que, parecendo dar uma maior autonomia
aos educadores, tem provocado grandes indefinicbes na organizacdo do seu trabalho.
Na verdade, a sua anélise tem evidenciado uma “mistura de varias praticas sem a
existéncia de linhas condutoras bem definidas, o que origina, a maior parte das vezes,
uma ndo consciéncia dos referentes tedricos que implicitamente influenciam a [...]
pratica pedagdgica” (Bairrao et al., 1997, 16).

Para atenuar este aspecto, foi publicada a Lei n.2 5/97 (Lei-Quadro da Educacéo Pré-
-Escolar) que definiu os objectivos gerais da etapa educativa a que nos reportamos,
bem como os seus principios pedagdgicos e de organizacao, visando “ndo sé cons-
tituir um suporte a expansao da educacédo pré-escolar como também permitir uma
maior articulacdo entre as diversas modalidades e respostas para as quais estabelece
principios comuns” (Silva, 1996, 44). Este diploma, estabelece, portanto, um quadro
legislativo que a afirmou finalmente como um “servico essencialmente educativo
[ainda que], com uma indispensavel componente social” (Formosinho Simdes, 1997,
30) e que permitiu ganhos significativos no que respeita a organizacao curricular.

As Orientacoes Curriculares para Educacao de Infancia

Na sequéncia da citada Lei-Quadro, as Orientacdes Curriculares publicadas no Des-
pacho n.2 5220/97 (2.2 série), de 10 de Julho, foram apresentadas como um instru-
mento de apoio ao trabalho dos educadores de infancia, estabelecendo-se como uma
referéncia pedagdgica, de modo a superar a “pratica muito diversificada de educacao
pré-escolar”, em Portugal. Assim, ao constituirem um quadro de referéncia para todos
os educadores, contribuem para que “de forma explicita possibilite a cada um situar
a sua préatica e o modelo educativo que lhe esta subjacente” (Carvalho, 1996, 42).

Contudo, e como se refere no préprio documento, tais orientacdes ndo devem ser enten-
didas como um programa, uma vez que “adoptam uma perspectiva mais centrada em
indicacBes para o educador do que na previsdo de aprendizagens a realizar pelas crian-
cas” (ME, 1997, 13). Séo consideradas, por isso, como um “conjunto de principios gerais
organizados, para serem utilizados pelo educador”, no sentido de o ajudarem a “planear
e avaliar o processo educativo a desenvolver com as criancas” (Silva, 2001, 53), sem
retirarem o caracter lidico de que se reveste o processo pedagdgico e valorizando a forma
prdépria que as criancas tém em compreender, aprender e atribuir sentido ao mundo que
as rodeia. Nesta medida, o educador é apresentado como construtor, gestor do curriculo, no
ambito do projecto educativo do estabelecimento, devendo “construir esse curriculo com
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a equipa pedagdgica, escutando os saberes das criancas e das suas familias, os desejos
da comunidade e, também, as solicitacdes dos outros niveis educativos” (ME, 1997, 13).

A publicacdo das Orientacdes Curriculares veio, assim, ndo sé tornar mais visivel a
prépria educacao pré-escolar no quadro do sistema educativo, mas também dignificar
a sua funcdo, em sequéncia, valorizar o papel e competéncias dos docentes que a
dinamizam. Ao legitimar a educacéo pré-escolar como a primeira etapa da educacéao
basica, este documento almeja uma maior aproximacéo ao 1.2 ciclo, solicitando os
educadores a estabelecerem “uma ligacdo préxima de articulacdo e de sequencialidade,
no pressuposto de que a educacdo pré-escolar constitua «a estrutura fundadora e
de suporte de uma educacdo ao longo da vida»” (Carvalho, 1996, 43).

Na medida destes argumentos, as Orientacées Curriculares podem contribuir para melho-
rar, de modo efectivo, a educacéo pré-escolar. No entanto, como Formosinho Simdes
(1994) refere, esta etapa escolar como “direito e necessidade social, ndo se transforma
automaticamente num beneficio académico e social para a crianca, para que tal aconteca
os programas tém de ser de qualidade”. Reportando-se a estudos realizados por Weikart
& Katz (1993), acrescenta que, no caso de constituir um mau servico, a educacéo pré-
-escolar representara “uma oportunidade perdida de contribuir de modo significativo para
a qualidade de vida e para o futuro da crianca”. Neste sentido, cabe aos préprios educa-
dores velarem para que as Orientacdes Curriculares desencadeiem praticas inovadoras
e de qualidade, capazes de provocar beneficios nas aprendizagens.

Assim sendo, salienta-se a necessidade de os educadores darem uma atencéo par-
ticular a organizacdo do ambiente educativo, as dreas de contelido, a continuidade
educativa e a intencionalidade educativa, sendo que este Ultimo aspecto se apresenta
como suporte da sua “intervencdo profissional” (ME, 1997, 25), devendo, nessa
medida, passar por diversas etapas que se vao sucedendo e aprofundando (Figura 1).

Figura 1. Orientacdes globais para o educador
(Esquema proposto em Orientacdes Curriculares, 2006, 12).
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A intencionalidade educativa exige, antes de mais, que o educador “reflicta sobre a
sua accao e a forma como a adequa as necessidades das criancas e, ainda, sobre os
valores e intencdes que lhe estdo subjacentes. Esta reflexdo é anterior a accéo, ou
seja, supbe planeamento; acompanha a accdo no sentido de a adequar as propostas
das criancas e de responder a situacdes imprevistas; realiza-se depois da accéo, de
forma a tomar consciéncia do processo realizado e dos seus efeitos” (ME, 1997, 93).
Neste quadro, reconhece-se a importancia de se proceder, no decurso do processo
educativo, a avaliacdo individual e colectiva das opcdes pedagdgicas para verificacdo
da sua pertinéncia no grupo de criancas, de forma a proporcionar "o desenvolvimento
de todas e cada uma” (ME, 1997, 94).

Estamos perante uma abordagem contextualista, que solicita o educador para “ade-
quar, de forma dinamica" o ambiente educativo “as caracteristicas e necessidades
das criancas e adultos” e do meio social em que trabalha (ME, 1997, 33). Assim, a
organizacdo desse ambiente deve comportar diferentes niveis de interaccdo: orga-
nizacdo do meio institucional; relacdo com pais e com outros parceiros; abordagem
sistémica e ecoldgica; organizacédo do grupo, do espaco e do tempo (Figura 2).

Figura 2. Apresentacdo esquematica da organizacdo do ambiente educativo
(Esquema adaptado de Orientacdes Curriculares, 2006, 10).

Intervencéo Educativa

Organizacédo do meio 1

LT Abordagem sistémica e
institucional

Organizacéo do ecoldgica
L Ambiente

1
Relacdo com pais e

] Organizacéo do grupo, do espaco
outros parceiros

e do tempo

Com referimos, na intervencao educativa sdo também consideradas as areas de
conteldo que se apresentam como “ambitos de saber com uma estrutura prépria e
pertinéncia sociocultural, que incluem diferentes tipos de aprendizagem, ndo apenas
conhecimentos, mas também atitudes e saber-fazer” (ME, 1997, 47). Tais areas, que
implicam necessariamente “formas de pensar e organizar a intervencdo do educador e
as experiéncias proporcionadas as criancas”, sdo: Formacdo Pessoal e Social, Expressdo
e Comunicacdo e Conhecimento do Mundo (Figura 3).
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Figura 3. Apresentacdo esquematica da organizacdo das areas de contetido
(Esquema proposto em Orientacdes Curriculares, 2006, 11).
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A &rea de Formacdo Pessoal e Social, é imputado um carécter transversal, “dado que
todas as componentes curriculares deverdo contribuir para promover atitudes e
valores que permitam aos alunos tornarem-se cidadéos conscientes e solidarios,
capacitando-os para a resolucédo dos problemas da vida". Trata-se, portanto, duma
area integradora, que ganha sentido na perspectiva de que o ser humano “se constréi
em interaccao social, sendo influenciado e influenciando o meio que o rodeia” (ME,
1997, 51). A drea de Expressdo e Comunicacdo reporta-se “a aprendizagem de cddigos
que sdo meios de relacdo com os outros, de recolha de informacao e de sensibili-
zacdo estética, indispensaveis para a crianca representar o seu mundo interior e o
mundo que a rodeia” (ME, 1997, 56), abrangendo, portanto, varios dominios que,
apesar de diferenciados, ndo deverao ser vistos como separados. Por fim, a area de
Conhecimento do Mundo, que se encontra arreigada na “curiosidade natural da crianca
e no seu desejo de saber e compreender porqué”, cria oportunidades para que se
possam experimentar situacdes de exploracao e descoberta, procurando-se sempre
alargar os interesses do grupo e de cada crianca. Esta drea, constituindo-se como uma
sensibilizacdo as ciéncias, aponta para a abordagem de aspectos relativos a histdria,



sociologia, geografia, fisica, quimica e biologia, e procura desenvolver a capacidade
de observar, o desejo de experimentar e a atitude critica (ME, 1997, 80-81).

Considerando que a aprendizagem ndo pode ser pensada de forma compartimen-
tada, estas areas devem ser estruturadas numa perspectiva transversal, supondo
a realizacdo de actividades integradoras, “dado que a crianca aprende a partir da
exploracdo do mundo que a rodeia” (ME, 1997, 47).

A continuidade educativa entre o processo educativo iniciado na familia e/ou numa
instituicao educativa e a educacdo pré-escolar surge também contemplada nas Orien-
tacoes Curriculares. De facto, a crianca chega ao jardim de infancia com “diferentes
percursos, origens sociais e culturais diversas, caracteristicas individuais préprias”,
sendo necessaria atencéo e maleabilidade por parte do educador, no sentido de, em
funcao disso, encontrar as respostas de aprendizagem mais apropriadas a cada uma,
até com vista a uma integracdo bem sucedida no ensino basico. Assim, é fundamental
que se colabore, nomeadamente, com os pais/encarregados de educacéo e com os
docentes do primeiro ciclo, no sentido de facilitar a dita transicéo.

Em suma, as Orientacdes Curriculares para a educacéo pré-escolar constituem “um
conjunto de principios para apoiar o educador nas decisGes sobre a sua pratica, ou
seja, para conduzir o processo educativo a desenvolver com as criancas”, garantindo,
nao sé a qualidade da aprendizagem proporcionada, mas também a clarificacdo do
estatuto profissional do educador (ME, 1997, 93). Neste particular, salientamos que,
durante muitos anos, e citando Cardona (2006, 26), “a imagem de boa educadora
aproximava-se muito da imagem de boa mae", assentando essencialmente em
caracteristicas pessoais. A partir do momento em que se estabelece como prioritaria
a valéncia pedagdgica na educacdo pré-escolar, o educador entra numa nova fase
da sua histéria, que sem perder “a sua especificidade, cada vez mais se tem que
posicionar a par dos outros profissionais de ensino” (ME, 1997, 93).

A qualidade em educacdo de infancia e o perfil do educador de infancia

Em 1994, o Conselho Nacional de Educacéo’, apoiando-se numa analise ao impacto de
diversos programas pré-escolares, conclui que, globalmente, o seu impacto duradouro
depende mais da qualidade pedagdgica que denotam, do que da orientacado tedrica que
seguem. Assim, evidencia a responsabilidade do educador ao pér em curso, diariamente,
uma pedagogia estruturada, intencional e sistematicamente contextualizada e avaliada,

" Parecer n.2 1/94 do Conselho Nacional de Educacdo sobre a Educacao Pré-Escolar em Portugal.
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justificando a definicdo dos perfis de competéncia para os educadores, os quais devem
constituir um requisito do processo de acreditacdo dos cursos de formacao.

Esta pretensdo passa a letra de lei através do Decreto-Lei n.2 240/2001, que aprova
o perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e dos professores
dos ensinos Basico e Secundario, e do Decreto-Lei n.2 241/2001, que aprova os perfis
de desempenho especificos de qualificacédo profissional para a docéncia, relativos
ao educador de infancia e ao professor do 1.2 ciclo do Ensino Basico. Neste dltimo
diploma estéa prevista, ainda, a formacdo que o educador de infancia deve adquirir
e que capacita para o desenvolvimento doutras funcdes, nomeadamente no quadro
da educacéo das criancas com idade inferior a trés anos.

No relatério do Grupo de Missédo Acreditacdo na Formacdo de Professores? consta “a iden-
tificacdo das competéncias exigidas pelo desempenho profissional” que sdo, “antes
de mais, de natureza técnica e cientifica e releva da capacidade das instituicdes de
formacao. Cabera a estas, explicitar como estao a fazer para que a qualificacao pro-
fissional prosseguida corresponda a esta expectativa social e mostrar até que ponto o
estdo a conseguir” (ME, 1998a, 24). Reportando-se ao referido relatério, Nascimento
(2002, 105), assinala que “o perfil de desempenho definido é um perfil de saida do
curso, de forma a salvaguardar «a autonomia cientifica e pedagdgica da instituicdo de
formacao, a quem cabe transformar o perfil de saida em objectivos de aprendizagem
e determinar as situacdes susceptiveis de conduzir a sua prossecucdo, o que deixa
espaco para a diversidade e para a possibilidade de inovacdo». Constitui, ainda, um
referencial em termos de desempenho profissional, com base na «expectativa social
sobre o que é esperado do professor no inicio da actividade profissional»”.

Uma observacdo do perfil a que nos reportamos, deixa-nos perceber, de imediato,
a sua complexidade, decisdo que, certamente, assenta no pressuposto de que as
funcdes docentes requerem “um consideravel suporte de conhecimentos tedricos e
de atitudes apropriadas” (Ribeiro, 1991, 33). No entanto, ndo nos podemos esquecer
que “ser detentor de conhecimentos nao faz um profissional, é preciso mobiliza-los
(...) em situacéo, e isso aprende-se” (Perrenoud, 1996, 26).

Estudo empirico realizado

A publicacdo dos diplomas legais que estabelecem o perfil geral de desempenho
profissional do educador de infancia, e que atras referimos, permitiu definir um quadro

2 Este Grupo de Misséo foi criado pela Resolucdo do Conselho de Ministros n.2 88/97, de 9 de Junho.



de orientacdo a que se encontram subordinadas: “a) a organizacdo dos cursos de
formacao inicial de educadores de infancia e de professores do 1.2 ciclo do ensino
basico, bem como a certificacdo da correspondente qualificacdo profissional para a
docéncia; b) a acreditacdo dos mesmos cursos, nos termos legais” (Decreto-Lei n.2
241/2001, Artigo 2.9).

Com base neste quadro, empreendemos um estudo empirico incidente nas percep-
cOes que os futuros educadores de infancia tém da contribuicdo da formacédo inicial,
no seu todo e nas suas componentes — Tedrica, Tedrico-Prdtica e Pratica —, para o
dominio das duas grandes categorias que constituem o perfil especifico de desem-
penho profissional definido pela tutela: Concepcdo e desenvolvimento do curriculo e
Integracdo do curriculo. Mais concretamente, procuramos conhecer a percepcdo que
estes sujeitos tém: a) da clareza dos itens do perfil; b) da contribuicdo da formacao
inicial para o dominio do perfil; ¢) da contribuicdo das componentes do curso para
o dominio do perfil; d) do dominio pessoal do perfil (Figura 4).

Figura 4. Estrutura do estudo empirico empreendido
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Para conhecer as referidas percepcdes, elaboramos um questionario de auto-
-preenchimento, estruturado em funcéo de duas categorias — Concepcdo e desen-
volvimento do curriculo e Integracdo do curriculo — e que ficou composto por trinta e
cinco itens, cujo conteldo foi retirado textualmente do Decreto-Lei n.2 241/2001.
A primeira categoria integra 18 itens que se distribuem por trés sub-categorias:
Organizacédo do ambiente educativo, que se concretiza em 5 itens; Observacdo, plani-
ficacdo e planificacdo, que se concretiza em 5 itens; e Relacdo e accdo educativa, que
se concretiza em 8 itens. A segunda categoria integra 17 itens que se distribuem
por duas sub-categorias: Expressdo e comunicacdo, que se concretiza em 10 itens; e

Conhecimento do mundo, que se concretiza em 7 itens (Tabela 1).

Tabela 1. Estrutura do questionario

Perfil especifico de desempenho profissional do educador de infancia (35 itens)

A= Concep;cao e desenvolvimento 18 ltens | B - Integracdo do curriculo 17 Itens
do curriculo
Al- Organl.zac;ao do ambiente 5ltens | B 1- Expressdo e comunicacao 10 Itens
educativo i
A2- Obsgrv?gao, planificacao e 5 Itens | B 2 - Conhecimento do mundo 7 ltens
avaliacao
A 3 - Relacdo e accéo educativa 8 Itens

Relativamente a cada item, e de acordo com os objectivos definidos, formulamos
quatro questdes: 1) Aprecie a clareza do seu contetido; 11) Aprecie a contribuicdo da
formacdo inicial para o seu dominio; I11) Indique a componente do curso cuja contribuicdo
considera mais relevante; e I\V) Aprecie o dominio que considera ter — para as quais

consideramos uma escala com trés possibilidades de resposta (Tabela 2).

Tabela 2. Estrutura do questionario

Questdes formuladas para cada item Possibilidades de resposta

| - Aprecie a clareza do seu contelido Nada claro (1); Pouco claro (2); Claro (3).
Il - Aprecie a contribuicdo da formacao Nao contribui (1); Contribui em parte (2);
inicial para o seu dominio Contribui (3)
III - Indique a componente do curso cuja Tedrica (1); Tedrico/Pratica (2); Prética
contribuicdo considera mais relevante Pedagdgica (3)

N&o domino (1); Domino parcialmente (2);
|V - Aprecie o dominio que considera deter

Domino (3)

Tal questionario, depois de devidamente aperfeicoado, foi aplicado, sem incidentes,
a uma amostra de 115 sujeitos, correspondente a todos os alunos finalistas do curso
de Educacao de Infancia das Escolas Superiores de Educacéo de Coimbra, Leiria e

Viseu. Na andlise dos dados, que ele nos possibilitou e que, a seguir, apresentamos,



orientdmo-nos pelas quatro dimensdes que se constituiam como objecto de estudo
e que acima explicitdmos.

a) Comecamos, pois, por mencionar os resultados referentes a percepcao da clareza
dos itens do perfil, a qual é, naturalmente, condicdo da analise dos ditos itens nas res-
postas as restantes questdes. Tais resultados indicam que os sujeitos consideram o
documento claro, tanto no que respeita a categoria de Concepcao e desenvolvimento do
curriculo (cf. Grafico 1), como no que respeita a de Integracdo do curriculo (cf. Gréafico
2). Esta constatacado, permite-nos conjecturar que tal percepcéo se deverd a uma
prévia apropriacdo do seu contelido por parte dos sujeitos, durante a formacéao.

Grafico 1. Percepcao da clareza dos itens do perfil - Concepcao e desenvolvimento do curriculo
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Grafico 2. Percepcao da clareza dos itens do perfil - Integracédo do curriculo
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b) No que respeita aos resultados relativos a percepcao da contribuicdo da formacéo
inicial para o dominio dos itens do perfil, podemos dizer que sdo favoraveis para o
dominio de conhecimentos e competéncias conducentes a Concepcdo e desenvolvimento
do curriculo (cf. Gréfico 3) e a Integracdo do curriculo (cf. Gréafico 2).

Grafico 3. Percepcdo da contribuiciao da formacao para o dominio dos itens do perfil
- Concepcao e desenvolvimento do curriculo
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Grafico 4. Percepcao da contribuicdo da formacao para o dominio dos itens do perfil
- Integracdo do curriculo
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c) No que respeita a percepcao da contribuicdo das diversas componentes do curso
de formacéo para o dominio dos itens do perfil — tedrica, tedrico-pratica e pratica
pedagdgica —, os resultados denotam a énfase posta na prdtica pedagdgica, que é
indicada pelos sujeitos como a mais relevante nas duas categorias que temos vindo
a seguir: a Concepcdo e desenvolvimento do curriculo (cf. Grafico 5) e a Integracéo do
curriculo (cf. Gréafico 6).
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Grafico 5. Percepcao da contribuicdo da componente do curso mais relevante para o dominio
dos itens do perfil - Concepcao e desenvolvimento do curriculo
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Grafico 6. Percepcao da contribuicdo da componente do curso mais relevante para o dominio
dos itens do perfil - Integracao do curriculo
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d) No que concerne aos resultados relativos a percepcdo do dominio pessoal dos
itens do perfil podemos dizer que a maioria dos sujeitos considera dominar os itens
que integram a categoria da Concepcdo e desenvolvimento do curriculo (cf. Gréfico 7).
Porém, e no que respeita a maioria dos itens contemplados na categoria Integracdo
do curriculo, os sujeitos referem um dominio parcial dos mesmos (cf. Grafico 8).
Parece, assim, aflorar-se alguma dificuldade por parte dos formandos na mobilizacao
de conhecimentos e competéncias necesséarias ao desenvolvimento dum curriculo

integrado.
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Grafico 7. Percepcédo do dominio pessoal dos itens do perfil - Concepcéao e desenvolvimento
do curriculo
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Grafico 8. Percepcao do dominio pessoal dos itens do perfil -Integracao do curriculo
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Fazemos, finalmente, referéncia a analise das correlacbes entre as duas categorias
do perfil — Concepcdo e desenvolvimento do curriculo (A) e Integracdo do curriculo (B)
— que, sendo positivas e significativas, permite-nos afirmar que uma alteracéo ou
modificacdo numa dessas categorias, tem efeito na outra no mesmo sentido (Quadro
1. Estes resultados significam, nomeadamente em relacéo ao Domihio pessoal do perfil,
que a medida que os estudantes, no seu processo de formacao, se vao apropriando
dos saberes capazes de sustentar o trabalho curricular, vao simultaneamente mobi-
lizando estes conhecimentos na sua intervencao educativa.



Quadro l. Correlacdes entre os ambitos que integram as categorias

Concepcao e desenvolvimento Integracéo do
do Curriculo (A) Curriculo (B)
(A1) (A2) (A3) (B1) (B2)
Organizacdo do ambiente R 1 626(%) | ,665(*%) | 444() | ,646(*)
educativo (A1) P ,000 ,000 ,000 ,000
Observacao, planificacdo e R | ,626(**) 1 ,602(%) | ,394(*) | ,562(**)
avaliacdo (A2) P ,000 ,000 ,000 ,000
Relacdo e accdo educativa R | ,665(**) | ,602(**) 1 A350%) |, 701C%)
(A3) P ,000 ,000 ,000 ,000
Expressdo e da comunicacdo R | ,444(™*) | ,394(**) | ,435(*") 1 A79(%)
(B1) P ,000 ,000 ,000 ,000
Conhecimento do mundo R | ,646(**) | ,562(**) | ,701C**) | ,479(**) 1
(B2) P ,000 ,000 ,000 ,000

**p<0.01 level

Conclusao

A definicdo de um perfil de desempenho profissional dos educadores de infancia,
aprovado pelo Decreto-Lei n.2 241/2001, vem fixar o que se espera destes docen-
tes e, consequentemente, da educacéo pré-escolar. Ao analisarmos os itens que o
constituem, constatamos que se trata de um perfil amplo e complexo, exigindo ao
educador uma articulacao entre os diferentes ambitos que o integram.

Considerando que a deteccdo das reais percepcoes dos formandos pode contribuir
para melhorar o processo de preparacado conducente ao exercicio da funcdo educativa,
procuramos, no estudo empirico realizado, conhecer a percepcdo dos finalistas em
Educacéo de Infancia acerca da contribuicdo da sua formacéo inicial para o dominio
do perfil especificado pela tutela.

Com base nos dados recolhidos, constatdmos percepcdes positivas por parte dos
estudantes relativamente a este objecto, destacando-se, a especial importancia que
atribuem a componente de pratica pedagdgica. Assim, a escolha dos profissionais que
supervisionam esta componente no processo de formacéo inicial deve ser tida em
especial consideracdo. Recordamos que, relativamente aos requisitos dos orientadores
cooperantes, a tutela determinou que eles devem estar na “posse das competéncias
adequadas as funcdes a desempenhar e pratica docente nas respectivas areas curri-
culares ou disciplinas, nunca inferior a cinco anos” (Decreto-Lei n.2 43/2007, Artigo
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19.2). Contudo, julgamos justificar-se a disponibilizacdo de formacao regular que
Ihes permita actualizar essas competéncias, bem como a definicdo concreta de um
perfil susceptivel de guiar os alunos no primeiro momento de intervencéo educativa.

Do presente estudo, concluimos, ainda, que os sujeitos inquiridos consideram domi-
nar parcialmente a mobilizacdo de conhecimentos e de competéncias necessarias
ao desenvolvimento da integracdo curricular. Atendendo a que existe uma relacédo
positiva entre Concepgcdo de desenvolvimento do curriculo e Integracdo do curriculo,
afigura-se-nos como necessario repensar a formacao inicial de educadores de infan-
cia, de forma a assegurar o dominio dos itens da integracéo do curriculo pré-escolar,
aspecto considerado como central pela tutela, sendo de toda a conveniéncia escolher
um modelo que permita estabelecer uma estrita relacdo entre a teoria e a pratica,
que disponibilize “a teoria necessaria para descrever, explicar e modificar a pratica
e proporcione a pratica necessaria para assimilar e vivenciar a teoria” (Formosinho
Simdes, 1986, 100-101).

De modo complementar, recordamos Ferry (1983, 57), quando referiu a utopia de se
pensar num processo de formacao inicial sem falhas “que apetrechasse os professores
para desempenhar todas as tarefas em todas as situacdes, para resolver todos os
acontecimentos com que se deparam” e salientamos a importancia de se assegurar
uma formacao continua “integrada no dia-a-dia dos professores e das escolas (...)
“onde trabalhar e formar ndo sejam actividades distintas” (Névoa, 1992, 29).
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Résumé

On présente une étude sur la contribution de la formation initiale pour la
construction du profil professionnel des éducateurs d'enfance.

L'approche empirique réalisée a permis de connaitre la perception des futurs
éducateurs a I'égard de la contribution du cours de formation initiale, dans
la globalité et dans ses principales composantes, pour le domaine du profil
professionnel. Les résultats obtenus en trois Ecoles Supérieures d'Education
énoncent des perceptions positives des étudiants face au processus de for-
mation, soulignant l'importance attribuée a la pratique pédagogique.

Abstract

This paper relates to a study on the contribution of pedagogical supervision
and teacher training education to the development of the professional profile
of Nursery School Teachers.

The empirical research aimed at understanding how the prospective Nursery
School Teachers value the contribution of their initial training, as a whole and
in each one of its components, towards the mastery of the skills set forward in
their Professional Profile. It was carried out in three Teacher Training Institu-
tions and allows us to conclude that trainees have a positive perception of
their Initial Training, highlighting the importance of Pedagogical Practice over
the other components.



