revista portuguesa de pedagogia ANO 52-1, 2019, 39-61

Praticas Docentes e Representacoes Sociais: 0
Ser Professor na Educacao Infantil

Kiara Tatianny Santos da Costa' & Licia de Souza Ledo Maia?

Resumo

Este trabalho tem como objetivo ampliar a discussao sobre as relacées entre
as representacdes sociais e as praticas docentes, analisando as representacdes
e praticas das professoras da Educacéo Infantil em cinco cidades do interior
da Paraiba, nordeste do Brasil. Como referencial tedrico e metodoldgico,
adotamos a abordagem estrutural das representacdes sociais fundamentada
na Teoria do Nucleo Central de Abric. Foram utilizados, como procedimentos
metodoldgicos, o questionéario de associacdo livre de palavras e a entrevista
de autoconfrontacéo simples. O primeiro instrumento foi aplicado com 86
participantes nos cinco municipios da Paraiba (Juazeirinho, Assuncéo, Junco,
Soledade e Campina Grande), tendo sido o segundo aplicado com oito pro-
fessoras das cidades elencadas acima. Os resultados apontam a existéncia de
uma relacdo entre o que pensam as professoras, as representacdes sociais e
sua acdo em sala de aula. A anélise dos dados aponta para a tese da existéncia
de uma relacédo entre as representacdes sociais e a pratica docente. Isso nos
leva a acreditar na possibilidade de mudanca das representacdes sociais a
partir de uma reflexao sobre a pratica.
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Teaching Practices and Social Representations: Being a Teacher
in Early Childhood Education

Abstract

This paper aims to broaden the discussion on the relationships between social
representations and teaching practices, analyzing the representations and prac-
tices of the teachers of Early Childhood Education in five cities in the interior of
Paraiba, northeastern Brazil. As a theoretical and methodological reference, we
adopt the structural approach of social representations based on the Central
Nucleus Theory of Abric. Methodological procedures were the questionnaire
of free association of words and the interview of simple autoconfrontation. The
first instrument was applied with 86 participants in the five municipalities of
Paraiba (Juazeirinho, Asuncién, Junco, Soledade and Campina Grande), and
the second one was applied with eight teachers from the cities listed above.
The results point to the existence of a relationship between what the teachers
think, the social representations and their action in the classroom. The analysis
of the data points to the thesis of the existence of a relationship between the
social representations and the teaching practice. This leads us to believe the
possibility of changing social representations from a reflection on practice.

Keywords: social representations; Early Childhood Education; teaching practice



Introducao

Com o contexto de valorizacdo da Educacdo Infantil no cendrio politico educacional
do Brasil, cresce também a necessidade de producao de pesquisas referentes a esta
etapa da Educacao Basica. O estudo aqui empreendido se coloca como um exercicio
do pensar sobre a formacdo docente e a representacdo social dos docentes sobre
sua profissdo. Vivemos em um momento histérico de construcao da identidade do
docente da Educacédo Infantil no pais. Até bem pouco tempo, ndo compreendiamos a
relevancia desta fase para o desenvolvimento da crianca. Com a inclusdo desta etapa
no cenario das politicas educacionais, e o avanco cientifico das pesquisas sobre a
crianca e a infancia, temos a necessidade de aprofundar os estudos acerca da Edu-
cacao Infantil e das praticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas nessas instituicdes.

Alguns autores, a exemplo de Azevedo (2013), Oliveira (2012), e Kishimoto
(2004), indicam a preocupacéo com a formacéo e profissionalizacdo do docente que
atua com as criancas e da construcdo de sua identidade profissional. A identidade
se apresenta enquanto elemento que possibilita a constituicdo da profissionalidade,
e consequentemente da funcdo de professor da Educacéo Infantil, estabelecendo-a
como profissdo. A preocupacao sobre a formacédo e atuacdo docente, elencada pelos
autores, se explica a partir de um panorama ainda muito incipiente ao tratarmos de
docéncia na Educacéo Infantil no Brasil.

Nossa problematica estd centrada em entender o que € ser professor ou professora
da Educacao Infantil, compreendendo até que ponto as representacdes sociais dos
docentes influenciam suas praticas pedagdgicas. Desse modo, este artigo tem como
objetivo ampliar a discussao sobre a relacdo entre as representacdes sociais e a pratica
docente, discutindo os resultados da andlise dos dados a partir da utilizacdo de dois
procedimentos metodoldgicos: o teste de associacdo livre de palavras e a autocon-
frontacdo simples. Nessa perspectiva, entendemos como oportuna a construcdo de
um texto que objetive ampliar o debate acerca das relacées entre as representacées
sociais e as praticas docentes, com base no entendimento de que ha uma interde-
pendéncia entre esses dois eixos, ou seja, as representacdes influenciando a pratica
docente, mas também as praticas podendo transformar as representacées sociais.

Nesse debate, dialogamos também com alguns autores, a exemplo de Roldao
(2005) e Romanowski (2010), para abordar o conceito de profissionalidade e dis-
cutir sobre o processo de profissionalizacdo da docéncia, bem como nos apoiamos
em Wittorski (2014) para entender a constituicdo de uma profisséo, descrevendo
os atributos que a constituem. Assim adentramos a discussao especificamente da
docéncia na Educacao Infantil, apoiados em autores como Azevedo (2013), Kishimoto
(2004), Kramer (2008) e Oliveira (2012).
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As Representacoes sociais

Nossa discussao se insere no campo das Representacdes Sociais (RS), delimitando
a abordagem estrutural de Jean Claude Abric como opcéo para estudar a relacéo entre
as representacdes sociais e as praticas docentes. Para tentar esclarecer o conceito de
RS, recorremos a Serge Moscovici (2010). Para tentar esclarecer o conceito de RS,
recorremos a Serge Moscovici (2010), pois, para ele, toda interacdo entre os sujeitos
pressupde representacdes; portanto, a representacdo social ndo é criada isolada-
mente, “[...] sendo compartilhada por todos e reforcada pela tradicdo, ela constitui
uma realidade social sui generis” (p. 41).. O carater dindmico das representacdes
também é abordado por Moscovici (2010), em contraponto ao estilo de abordagens
estaticas. Existe uma relacdo de interdependéncia entre representacdes e praticas.
Nesse sentido, para ele, as representacdes ndo sao criadas por um individuo isola-
damente, quando criadas elas adquirem uma vida prépria, circulam, se encontram,
se atraem e se repelem e ddo oportunidade ao nascimento de novas representacdes.

Ao tratar da teoria da RS, ndo se pode deixar de fazer referéncia a trés aspectos:
a comunicacdo, responsavel pelas trocas estabelecidas entre os sujeitos ao longo

da convivéncia social; a (re)construcéo do real, que compreende a dinamicidade

dessa construcdo simbdlica no seu intercambio com a realidade cotidiana, pos-
sibilitando uma construcdo e uma reconstrucdo de significados continuas; e, por
ultimo, o dominio do mundo, que pode ser entendido como uma orientacao pratica,

uma vez que as representacdes sociais envolvem uma gama de conhecimentos a
respeito do mundo social em que os sujeitos se inserem, admitindo determinados
posicionamentos assumidos no mundo ou em sociedade. Nessa perspectiva, uma
das funcdes das Representacdes Sociais € a de orientacdo da pratica, desenvolvida
pela construcdo simbdlica das representacdes. Conclui-se que a construcédo do real,
a tomada de decisdes e as atitudes assumidas pelas pessoas em seu cotidiano séo
influenciadas pelas suas representacdes do mundo.

Abric (2001, 2003), ao afirmar a existéncia da interdependéncia entre as repre-
sentacdes e as praticas, define a representacdo enquanto processo e produto. Abric
(2003) defendia que toda representacao se estrutura em torno de dois sistemas,
o central e o periférico. O nicleo central engloba elementos mais permanentes da
representacdo e remete a organizacdo interna das representacées sociais. O carater
flexivel e ao mesmo tempo estavel da representacdo em sua relacdo com os sistemas
apresentados estd relacionado ao sistema periférico. Para haver uma transformacéo
nas representacdes, é necessaria alguma alteracdo significativa do sistema central.
Esclarece Abric (2003, p. 36) que a representacao possui quatro funcdes: funcao de
saber que “permite a compreender e explicar a realidade”, identificadora, “definem a



identidade e permite a protecdo dos grupos”, orientadora, “guia os comportamentos e
as praticas”, e por fim, a justificadora, “permite a justificativa e a tomada de posicao".

Abric (2003) ainda esclarece que as transformacdes nas representacdes sociais
podem ser elencadas em trés tipos: transformacdes resistentes, progressivas ou
brutais. Nas transformacdes resistentes, onde as mudancas ocorrem apenas no
sistema periférico, ndo ha risco para uma possivel alteracdo no nucleo central, pois
o sistema periférico ira atuar em defesa deste. No segundo caso, as transformacdes
progressivas sdo caracterizadas como praticas nao totalmente geridas pelo sistema
periférico por ndo serem totalmente contraditdrias. Por essa razao, paulatinamente
irdo integrar-se ao nucleo central, constituindo uma nova representacéo. E, por fim,
tém-se as transformacdes descritas como brutais, as quais estdo colocadas de
tal forma, que nado possibilitam a defesa pelo sistema e pdem em questédo toda a
estrutura da representacao.

Contextualizacao da Educacao no Brasil: Historia e Legislacao

A histdria da Educacao Infantil no Brasil nasce a partir da concepcao assistencia-
lista, onde estava preconizado o carater de cuidados para as criancas carentes. Desse
modo, temos um atendimento que visa atender os cuidados basicos de guarda para
as méaes que ndo tinham com quem deixar seus filhos quando iam para o trabalho.
A Educacao Infantil enquanto termo recente que se integra no campo das politicas
educacionais e ndo apenas de assisténcia social é aspecto bastante recente no nosso
pais. Assim, se evidencia o nascimento de uma dicotomia ainda presente no campo
da Educacéo Infantil no Brasil: o cuidar e educar.

Kramer (1982) explicita que, em se tratando da educacéo das criancas, a demo-
cratizacdo e o acesso ndo tem sido garantido, e este atendimento tem se dado de
forma compensatdria, o que nega o desenvolvimento das capacidades integrais da
crianca. O carédter compensatdrio® das politicas da década de 1980 também é des-
tacado por Oliveira (2012), que acrescenta a reflexdo sobre a viséo dicotémica entre
cuidar e educar na prética pedagdgica desenvolvida com as criancas, colocando os
cuidados para os pobres que eram atendidos pelas creches, e a educacéo visando a
escolarizacéo para a classe média, que frequentava o espaco da pré escola.

A Educacéo Infantil no Brasil se apresenta enquanto primeira etapa da educacéo
basica. Sendo oferecida em duas etapas separadas pela idade das criancas, sédo elas:

3 Compensatdrio no sentido de compensacéo das caréncias das criancas. O termo foi construido por Kramer
em sua critica a politica educacional estabelecida no Brasil para as criancas de O a 5 anos na década de 1980.
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creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até 3 anos de idade; pré-escolas,
para as criancas de 4 a 5 anos de idade. Apenas com a pressdo pela democratizacdo
da escola publica e a Constituicdo de 1988, séo reconhecidos os espacos da creche
e da pré escola, como direito da crianca e dever da oferta pelo Estado. Uma con-
sequéncia das lutas sociais. E a década de 1990 que marca o reconhecimentos dos
direitos e deveres de criancas e adolescentes com o ECA (Estatuto da Crianca e do
Adolescente) e sinaliza a separacédo legal da educac&o das criancas com o campo
da assisténcia social no Brasil, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e bases da
Educacédo nacional - LDB 9394/96.

Seguem-se nesse contexto a aprovacdo de outros documentos norteadores da
politica de Educacdo Infantil no pais. Podemos destacar os documentos: Por uma
politica de formacao do profissional de Educacéo Infantil (1994), o Referencial
curricular nacional para a Educacao Infantil - RCNEI (1998), Parametros nacionais
de qualidade para a Educacéo Infantil, volumes 1 e 2 (2006), Politica de Educacao
Infantil no Brasil: avaliacdo (2009), Diretrizes curriculares nacionais para a Educacdo
Infantil DCNEI (2010).

Alguns conceitos sdo elencados nos documentos e na legislacéo brasileira como
elementos que caracterizam a Educacéo Infantil. O eixo norteador esta na relacéo
cuidar e educar. A indissociabilidade cuidar e educar como aspecto levantado nas
orientacdes legais para esta etapa ressalta aspectos como zelo, cuidado, bem estar
e desenvolvimento da crianca, entendimento da crianca como um ser integral e
que precisa ser atendida nos diferentes aspectos do ser: fisica, intelectual, emocio-
nal e social. Palavras tais como brincar, interacdo, brincadeira sdo elencadas, e se
constituem como elementos centrais no trabalho com as criancas orientado pelos
referenciais curriculares nacionais. Ha ainda o entendimento que a Educacao Infantil
abrange conceitos como incluséo, diversidade, individualidade, aprendizagem signi-
ficativa, aprendizagem a partir dos conhecimentos prévios dos alunos. Esta etapa é
compreendida como um processo de socializacdo que precisa oportunizar através
de praticas educativas ludicas e diversas, atividades de desenvolvimento de todas
as potencialidades das criancas.

0 ser professor na Educacao Infantil

Um novo papel docente é reivindicado para atuar com criancas, e esse novo
perfil de profissional deve possibilitar a construcdo da autonomia da crianca. Esses
profissionais, de acordo com Oliveira (2012), sdo responsaveis por imprimir uma
base sdlida a trajetdria escolar bem sucedida das criancas. O Referencial curricular



nacional brasileiro (RCNEI, 1998) define o perfil do profissional que atua com criancas
de 0 a 5 anos, como alguém que tenha competéncia polivalente. Este documento
apresenta de forma muito limitada o perfil profissional de quem atua com a edu-
cacdo das criancas de O a 5, trazendo uma generalizacdo das caracteristicas para
este professor e ndo aponta suas especificidades, ja que o termo polivalente possui
multiplas interpretacdes. Bodnar (2013) critica a posicdo legal brasileira que estabe-
lece tipos de competéncias generalistas para caracterizar o professor da Educacédo
Infantil e que direcionam este profissional a uma formacdo que prima os preceitos
neoliberalistas, a exemplo da competitividade. E ainda afirma que, ao almejar um
profissional competente e polivalente, a concepcéo presente nos documentos que
orientam a formacao dos professores da Educacao Infantil parece desconsiderar que
o trabalho docente exige uma apropriacdo e uma reflexdo da pratica pedagdgica.

O RCNEI (1998) também classifica esses profissionais, professor de Educacéo
Infantil, como classe genérica, e afirma o comprometimento ao qual este profissional
precisa ter: devem estar comprometidos com a préatica educacional, capazes de res-
ponder as demandas familiares e das criancas, assim como as questdes especificas
relativas aos cuidados e aprendizagens infantis. Ainda sdo elencadas caracteristicas
que véo tracando o perfil desse profissional: comprometimento, competéncia, aquele
que compreende o desenvolvimento da crianca, possui entdo um saber especifico para
o trabalho socializador, articulador na pratica das teorias apreendidas em sua formacéo,
e que constitua boa relacdo com as familias, ou seja um profissional com facilidade de
estabelecer o didlogo no ambiente de trabalho, entre seus pares e os pais ou familiares.

E preciso verificar que na prépria LDB 9394,/96 temos esta etapa como um nivel
de ensino. Para Nascimento (2007), por lei, a Educacéo Infantil é um nivel de ensino
e isto traz consequéncias para o perfil do profissional que atua neste campo. Apesar
da LDB 9394/96 indicar que os professores, para atuar na Educacéo Basica, neces-
sitam possuir no minimo a Licenciatura, o nivel superior; para a Educacéo Infantil,
é dada a abertura da atuacéo de professores com nivel médio. Estes, formados em
escolas normais ou cursos de magistério a nivel médio. Aponta-se, no artigo 62 na
LDB 9394/96, a abertura para atuacdo em nivel médio de professores que atuam na
Educacao Infantil. Aparece claramente um aspecto diferenciador entre esta etapa e
as demais da Educacdo Basica, por ser a Unica que admite a formacdo ndo superior
para ser professor. Esta caracteristica ainda limitante que possui a Educacéo Infantil
no Brasil hoje imp&e um desafio. O desafio é garantir um atendimento de qualidade,
o que implica pensar em questdes como: formacao inicial e continuada, condicdes
de trabalho, valorizacdo docente.

Outra questao pertinente apontada por Nascimento (2007) é sobre a ampla
gama de conteldos demandado em uma formacao docente para quem atua com
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criancas de O a 5 anos. Ela nos instiga a pensar sobre essa amplitude requerida para
esse profissional e questiona se é possivel contemplar com qualidade na formacao
de professores aspectos como desenvolvimento fisico, motor e emocional, e ainda
aspectos relacionando a interacdo com o mundo e com os outros em apenas trés
anos de um curso em nivel médio. Tais caracteristicas implicam muita responsabili-
dade na formacdo docente para esta etapa, demonstram também uma generalizacéo
dos atributos para o perfil de um profissional que acaba por se caracterizar como
um “faz tudo?”. Nos reportando a Kramer (1982), a ténica da politica educacional
para esta etapa continua sendo uma “arte do disfarce”. Se ndo estivermos atentos,
estaremos perpetuando esse disfarce de requerer muitos atributos para um pro-
fissional de Educacéo Infantil, mas incorrendo no erro de generalizar as praticas a
serem desenvolvidas.

Na verdade, hd pouca compreensdo efetiva do que esta se realizando por
parte dos proprios profissionais, por desconhecerem as suas diretrizes ou por nao
compreendé-las, ja que, como viemos debatendo, ainda temos orientacées muito
imprecisas. Para Micarello (2013), hd uma indefinicdo do perfil requerido para quem
atua com criancas de O a 5 anos. Ela afirma que essa indefinicdo acaba por gerar
uma precariedade na formacao e na prépria atuacdo do docente. Também destaca
que os documentos oficiais ndo contribuem para esclarecer esse perfil desejado,
pois sdo confusos, indefinidos e muito generalistas e limitados.

Para Romanowski (2010), o professor sé se constitui enquanto profissional a
partir da construcdo de sua identidade. Ela ainda acrescenta que dentre as marcas da
profissdo estdo a crenca na educacado dos alunos, a identificacdo pessoal com a funcéo
que exerce, além de alguns atributos que a caracterizam enquanto pratica social, na
qual o sujeito que estd inserido neste contexto precisa possuir. Para Romanowski,
estas caracteristicas conformariam o que se pode chamar do ser professor. Veiga
(2008) expde que a identidade docente é premissa para a efetiva profissionaliza-
cdo docente. Dessa forma, tem-se destaque a trés dimensdes que caracterizam a
identidade docente: desenvolvimento pessoal, desenvolvimento profissional e desen-
volvimento institucional. Ela ainda ressalta a peculiaridade da construcdo identitaria
do professor e sua relacdo com a prdpria construcdo da docéncia como profissao.

Para melhor compreenséo do sentido tomado pelo termo profissionalizacao,
recorremos a Wittorski (2014) e sua diferenciacdo entre oficio e profissdo. No
campo da sociologia francesa essa discussado esta associada ao trabalho manual, a

4 O termo empregado se refere a viséo generalista e as demasiadas competéncias que sdo atribuidas ao
professor de Educacéo Infantil, sem uma correspondente formacéo que lhe dé subsidios para tal. Além de
outras demandas provenientes das problemaéticas, seja no conjunto de recursos quer humanos ou materiais,
que estdo presentes no cotidiano desses sujeitos.



acepcao de oficio, e o trabalho intelectual, associada a profissao. Ele esclarece que
“uma profissdo é um métier socialmente organizado e reconhecido”. Ainda acres-
centa o autor, que a profissionalizacdo compreende trés sentidos: “profissionalizacéo
das atividades”, organizacao social das atividades; “profissionalizacdo dos atores”,
engloba transmisséo de saber, competéncias e a construcdo identitéria; e por ultimo,
a “profissionalizacdo das organizacdes”, formalizador dos conhecimentos, o “exper-
tise” por ele denominado.

Esse jogo poe em cena aspectos individuais e coletivos nos quais séo construidos
socialmente em suas relacées, as capacidades, conhecimentos e competéncias.
Roldao (2005) explicita que a representacéo do que é o professor se fez a partir de
uma matriz ideoldgica e socialmente construida e foi fortemente influenciada pela
representacdo que se tinha do professor universitario, ou catedratico. Como carac-
teristicas da profissionalidade, Rolddo (2005) identifica quatro categorias a saber: o
reconhecimento social da especificidade da funcédo, o saber especifico da atividade,
o poder de decisdo, ou seja, a possibilidade de controle da atividade e da autonomia
do fazer, e, por fim, a pertenca a um corpo coletivo. Romanowski (2010) acrescenta
que ha duas caracteristicas que definem uma profissdo: a autonomia profissional,

que garante que o trabalho a ser realizado ndo se constitua de forma mecanica, e a
regulacdo do Estado, que determina a organizacéo coletiva do quadro de profissionais.

De acordo com Oliveira (2012), é necessario questionar o que € a funcdo docente
na Educacao Infantil, e debater sobre a formacdo docente nesta etapa, para que
possamos preparar melhor os profissionais que ali atuam. Faz-se necessario, assim,
um debate mais amplo acerca do curriculo de formacéo inicial do professor que ird
atuar com criancas de O a 5 anos, para que atenda as especificidades desta etapa
e ndo se perpetue uma formacédo generalizada de docéncia como vem ocorrendo e
é criticada por ndo atender as reais demandas. Brejo (2015) aponta que o docente
na Educacao Infantil precisa de uma formacao que se afine as especificidades desta
etapa e lembra que o profissional precisa de requisitos especificos. O sujeito em
formacao para atuar como formador das criancas na Educacéo Infantil precisa se
perceber enquanto sujeito desse processo, e entender a formacdo como continua,
por isso a importancia de ser estimulada também dentro das instituices onde
atuam. No cenédrio atual se imp&e uma nova pratica que passa pela formacédo dos
professores de criancas, e nesse sentido um novo perfil profissional é requerido
para estes docentes. Assim, Azevedo (2013) expde a imagem de dois modelos de
docéncia na Educacao Infantil. Uma relacionada a aspectos maternos, relacionados
aos cuidados com as criancas dentro das instituicdes; outra imagem que também
aparece € a de uma profissional que possua competéncias especificas para atuar
com as criancas, que precisariam necessariamente de uma formacéo especifica para
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tal. Desse quadro depreende-se dois modelos de professoras que se desenhou na
dicotomia creche e pré-escola.

Propostas diferenciadas dentro da formacéo do professor da Educacéo Infantil
podem ser encaradas como aspectos da desvalorizacéo e precarizacao do trabalho
docente. Diferentemente de uma formacdo dicotémica construida nesta area de
atuacédo, conforme anunciou Azevedo (2013), as caracteristicas especificas de um
profissional que atua com criancas de O a 5 anos englobam aspectos do cuidar e
educar porém como integrativas das praticas e ndo opostas a elas. Nesse sentido,
Brejo (2012, 2015) expde que o cuidar e o educar englobam cada um especificida-
des, que precisam ser integradas de acordo com as propostas legais que orientam
esta etapa. O cuidar se refere a aspectos como: saude, higiene, zelo e atencao; ja o
educar envolve aspectos cognitivos, emocionais, fisicos e sociais. Kishimoto
(2004) entende que propostas para criar duas carreiras na Educacao Infantil - uma
para creche, com formacdo em nivel médio, e outra, com formacdo superior, para
outras unidades infantis - caminham contra a profissionalizacéo.

Método

O Estudo se caracteriza por ser quantiqualitativo, tendo como fundamentos a
abordagem estrutural de Abric. A Teoria do Nucleo central explica que uma repre-
sentacdo social é estruturada a partir de dois sistemas. Abric (2003) defendia que
toda representacdo se estrutura em torno de dois sistemas, o central e o periférico.
O ntcleo central engloba elementos mais permanentes da representacéo e remetem
a organizacdo interna das representacdes sociais. O carater flexivel e ao mesmo
tempo estdvel da representacdo em sua relacdo com os sistemas apresentados esta
relacionado ao sistema periférico. Esse sistema é formado a partir de elementos
periféricos que servem como guarda chuva® para o nicleo central.

Participantes

Realizamos o estudo com professoras® da Educacao Infantil no interior da Paraiba.

A pesquisa foi realizada nas cidades de Juazeirinho, Assuncéo, Junco do Seridd,

5 No sentido de proteger a representacéo, pois o nticleo central é tido enquanto sistema mais estavel da
representacdo e uma possivel mudanca neste, significaria alteracdo na prépria representacao.

6 Ao longo do texto utilizaremos a palavra professoras para caracterizar os participantes, tendo em vista que
n&o encontramos professores do sexo masculino atuando na Educacao infantil quando da realizaco da pesquisa.



Soledade e Campina Grande; tais cidades estdo localizadas na regido nordeste do
Brasil. A pesquisa consistiu em duas etapas. A primeira etapa foi realizada com uma
amostra de 86 docentes. Na segunda etapa a amostra foi de oito professoras, sendo
quatro que atuam com criancas de O a 3 anos e quatro que atuam com criancas de 4
e 5 anos nos cinco municipios citados acima. A Educacéo Infantil no Brasil é dividida
em duas etapas: Creche (destinada as criancas de O a 3 anos de idade) e Pré-escola
(destinada as criancas de 4 e 5 anos de idade).

Do total dos 86 questionarios aplicados, observa-se que a maioria dos entrevis-
tados se concentra na faixa etaria de 41 a 65 anos, que indica um total de 52% dos
participantes. Ao comparar o percentual de idade nesta faixa, entre quem atua em
creche (54.8%) e na pré-escola (45.2%), verifica-se que a taxa de concentracao é
mais elevada na creche, em que a diferenca chega a quase 10%. Com relacdo ao per-
centual entre 31 e 40 anos também é bastante elevado, tendo como base o total de
participantes, porém nessa faixa vé-se uma equiparacdo maior entre os participantes.
Comparando os indices dos docentes da creche (48%) e pré-escola (52%), a diferenca
é de apenas 4%. Importante ressaltar também que a participacao na faixa etéria 1, de
19 a 30 anos, mesmo ndo sendo muito expressiva; indica uma diferenca de menos de
1% entre a creche e pré-escola. Ao cruzar os dados de tempo de atuacao e idade dos
participantes percebe-se a caracteristica de terminalidade na profissdo dos docentes
que atuam com a Educacdo Infantil. Em todas as respostas, as professoras indicaram
tempo de atuacédo igual ou maior para a Educacdo em geral e menor na Educacéo
Infantil, o que leva a inferir a ideia presente de terminalidade da profissdo nesta etapa.

Com relacdo a caracterizacdo dos participantes com relacdo as varidveis: nivel de
formacéo, tempo de atuacao e idade, observou-se que os docentes da creche possuem
maior concentracdo na faixa etaria de 41 a 65 anos, sendo estes em sua maioria, for-
mados em nivel de magistério médio e permanecendo nesta etapa entre 11 a 20 anos,
0 que representa o tempo médio de atuacdo na Educacdo Infantil para a creche. O
percentual de docentes na faixa etéria de 31 a 40 anos de idade possuem em média a
Pds-Graduacéo e permanecem atuando entre 11 a 20 anos. Interessante observar que
os profissionais com maior percentual de idade sdo também aqueles que mais tempo
estdo na instituicdo, o que indica uma caracterizacao da creche por integrar profissio-
nais mais velhos. Mesmo quando se compara o tempo de atuacéo, essa faixa etéaria se
encontra em maioria em todos os indices que indicam o tempo, sugerindo assim que
ndo apenas 0s mais novos entram na creche e permanecem mais tempo, mas também,
que hd uma tendéncia na insercédo de docentes com mais idade na etapa da creche.

Para os profissionais que atuam na pré-escola, a faixa etaria de 41 a 65 anos
também estd mais fortemente presente. Porém, ao observar o nivel de formacéo em
que esses docentes se concentram, surge a pés-graduacdo como marcante, mas o
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tempo de permanéncia na etapa é menor que o que se verificou na creche. A média de
atuacdo desses docentes é de cinco anos, sendo percebida também ao passar para o
segundo indice de tempo, a faixa etéria que se destaca é a de 31a 40 anos de idade.

Instrumentos de coleta de dados e Procedimentos de analise

Utilizamos dois instrumentos que foram organizados a partir das etapas da pes-
quisa a saber: na primeira etapa foi utilizado o teste de associacéo livre de palavras
- TALP. Nosso termo indutor foi: Ser professor na Educacao Infantil.

O TALP? é um método inspirado em trabalhos desenvolvidos por Vergés. Este
considera dois indicadores: a frequéncia e a ordem de evocacao. Abric (2003) con-
sidera importantes no processo de apreensao das RS dois momentos. No primeiro
momento, é solicitada a evocacdo de palavras ou expressdes a partir de um termo
indutor; no segundo momento, realiza-se a hierarquizacéo pela ordem de importancia
das palavras evocadas no primeiro momento. Esse processo de hierarquizacéo feito
pelo préprio participante da a possibilidade de uma reflexdo sobre as palavras evo-
cadas anteriormente. Abric (2003) entendeu que esse processo é necessario para
a compreensao do sistema central e periférico da representacao, ja que a evocacao
inicial ndo garante a correspondente importéancia das palavras que foram evocadas
no primeiro momento. Como critérios para escolha dos participantes na primeira
etapa da pesquisa foram elencados:

* aceitabilidade em participar;
*  ser professor efetivo em um dos cinco municipios acima citados;
= estar atuando em sala de aula quando da realizacdo da pesquisa.

Como procedimento de anélise de dados nesta etapa, foi utilizado o software
trideux. O uso do software trideux auxiliou na organizacao quantitativa dos dados pelo
numero de frequéncia das palavras evocadas. De acordo com Cibois (2003), esta é
uma técnica que ajuda ao pesquisador na sua tarefa quando o intuito esta em fazer um
tratamento estatistico que cumpre o papel de tornar mais clara a compreensao dos
dados, e, assim, possibilitar uma andlise qualitativa que subsidie e amplie a primeira.

Na segunda etapa da pesquisa utilizou-se como instrumento de coleta de dados a
observacao videogravada e a entrevista de autoconfrontacao simples (ACS). Segundo
Clot, Faita, Fernandez e Scheller (2001), a autoconfrontacdo simples consiste na

7 Utilizaremos a sigla para indicar a referéncia ao teste.



apresentacdo, ao professor, de cenas gravadas e selecionadas pelo pesquisador,

quando da observacdo da pratica deste em situacéo de trabalho. Este momento é

de reflexao do professor e do pesquisador a partir das cenas observadas por ambos

e apresentadas pelo pesquisador no momento da entrevista. Vieira e Faita (2003)

explicam a autoconfrontacao simples como o momento da producdo de um discurso

que se refere as sequéncias filmadas, ao que elas mostram, sugerem ou evocam.
Foram utilizados os seguintes critérios para selecdo dos participantes:

= ter participado da primeira etapa da pesquisa;

*  aceitabilidade de continuar participando da pesquisa;

*  aindaestar atuando em sala de aula quando da realizacdo da segunda etapa
da pesquisa;

*  permissdo de pais, professores e coordenacao escolar e municipal da edu-
cacdo basica para gravacao das aulas (sem divulgacéo dos videos).

As observacdes videogravadas totalizaram 40 h/aula, as quais foram concreti-
zadas em 4 h/aula da pratica em sala para cada professor. A gravacao foi feita com
uma filmadora e tripé instalados antes do inicio de cada aula de cada professor. As
filmagens se deram com autorizacdo do docente, sendo explicitado que estas nao
seriam divulgadas, apenas vistas pelo pesquisador para analise e descricdo das aulas,
e entregue ao docente apds a entrevista. Cada gravacao foi entregue em um CD ao
professor correspondente ao final das entrevistas. Esta autorizacdo foi previamente
requerida ao docente observado, bem como explicitado como se daria tal gravacéo a este.

A aproximacdo com os docentes foi feita com o auxilio das coordenadoras da
Educacao Infantil e das secretérias de Educacdo municipais. As gravacdes foram
editadas, sendo selecionadas cenas representativas de todos os momentos das aulas
das professoras, o que resultou em videos de 30 minutos de cada professor. O video
apresentava cinco situacées de trabalho vivenciadas por cada docente que foram
apresentadas as professoras durante as entrevistas de autoconfrontacdo simples,
nas quais puderam se observar em acdo e analisar sua pratica.

Foi utilizado também um diario de campo, no qual foi registrado data e horario
e o roteiro da aula da professora observada. O Registro das atividades auxiliou na
selecdo das situacdes de trabalho das professoras. As situacdes de trabalho foram
selecionadas a partir das unidades de sentido encontradas quando da aplicacdo
do TALP, e assim foi estruturado um roteiro de observacao, tendo também como
organizacdo as tematicas que emergiram da pratica das professoras: dinamica de
trabalho, acolhida, rotina estabelecida, o cuidar e educar na pratica docente, ativi-
dades desenvolvidas e o brincar na pratica, tempo e espaco na Educacéo Infantil.
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Quadro 1
Guia de uso da autoconfrontacdo na pesquisa

Etapa Detalhamento

Constituicdo do Grupo de professores Escolha baseada nas respostas dos professores ao TALP

participantes. e na aceitacdo em participar das etapas.

Observacédo das aulas e filmagem. Observacéo realizada em salas de creche e pré escola

com a duracdo de 4 h/aula para cada professor. Total de

40 h/aula.
Entrevista de autoconfrontacao Selecéo de cenas pelo pesquisador e escolha do local
simples da entrevista. Gravacdo de voz no ato da entrevista.

Duracéo 2 h cada.

Transcricéo e analise das entrevistas.  Transcricdo da entrevista de autoconfrontacéo pelo
pesquisador a partir da gravacéo de voz realizada neste

momento.

Retorno ao coletivo Construcéo de texto apds a entrevista e entrega da
gravacdo aos professores. Apresentacdo da pesquisa ao

coletivo participante.

Foram utilizados cdédigos para identificar os participantes. Sendo: P - professora,
El - Educacao Infantil, A - para quem atua com criancas de O a 3 anos, B - para
quem atua com criancas de 4 e 5 anos, e a numeracado de 1a 5 referente a cidade
do docente. Como procedimento de analise de dados nesta etapa, foi utilizada a
analise de contelido temética de Bardin que entende a analise de conteiido como
“um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes” (2010, p. 33). N&o se trata
de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, serd um
Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel
a um campo de aplicacdo muito vasto: as “comunicacdes”. Portanto, a analise do
material foi orientada por estas etapas a saber: pré anélise, exploracdo do material
e tratamento dos resultados.

Resultados e discussoes

Na analise das representacdes sociais das professoras da Educacéo Infantil, rela-
cionamos os resultados referentes as evocacdes no TALP a partir do termo indutor
“Ser professor na Educacédo Infantil”, e as entrevistas de autoconfrontacdo simples,
a partir dos resultados obtidos na primeira etapa. No TALP, os docentes aponta-
ram palavras que indicam a existéncia de trés dimensées de sentido sobre o que é
ser professor na Educacao Infantil. Foi obtido um total de 422 palavras evocadas,



sendo 117 diferentes; dessas palavras, a palavra “amor” teve maior frequéncia e foi
considerada mais importante. Tais evocacdes indicam uma possivel centralidade da
dimenséo afetiva nas representacées sociais dos docentes da Educacdo Infantil. No
Quadro 1, é possivel visualizar as dimensdes de sentido presentes no pensamento
docente, afetiva, profissional e identitaria.

As evocacdes em maior nimero da palavra amor nos conduzem a pensar sobre
o conceito de vocacdo como caracteristica marcante no pensamento docente nesta
etapa. Esse conceito foi construido em torno da profissionalizacdo da docéncia, por
aproximar os atributos femininos as caracteristicas requeridas para uma professora
que atuava com vocacao a sacerddcio. Louro (1997) ressalta que essa era uma “uma
atividade de amor, entrega e doacéo” (grifo nosso).

Quadro 2
Palavras associadas ao termo indutor Ser professor na Educacéo Infantil

TERMO INDUTOR: SER PROFESSOR(A) NA EDUCACAO INFANTIL

DIMENSAO AFETIVA DIMENSAO PROFISSIONAL DIMENSAOQ IDENTITARIA
Palavras associadas Freq. | Palavras associadas Freq. Palavras associadas | Freq.
Amor 37 Compromisso 15 Amiga 10
Dedicacéo 33 Criativo 13 Mediador 08
Paciéncia 22 Dinamismo 12 Mae 06
Carinho 18 Responsabilidade n Palhaco 04
Alegria 15 Conhecimento 08 Pesquisador 04
Prazeroso 10 Educar 08
Cuidar 10 Desafio 07
Respeito 08 Aprender 06
Compreensao 06 Inovar 05
Atencédo 04 Competente 05
Formacéo 04

Total de palavras - 422

Total de palavras diferentes - 117

A construcao do quadro e das dimensdes foi feita apds organizacédo dos dados
a partir do software trideux, tomando por base as orientacdes nacionais e literatura
abordada. Como o software nao relaciona a frequéncia com o indice de importéancia,
essa analise foi feita manualmente, no qual aparece a dimenséo afetiva com destaque
para a palavra amor citada. Kramer (2008) salienta a relacdo entre a desvalorizacdo
profissional do magistério infantil com as relactes de género que se constituiram.
Essa desvalorizacdo estd assentada em uma concepcéo que foi construida para o
trabalho de professor nesta etapa e acaba por justificar a falta de formacéo das pro-
fessoras que trabalham com criancas de O a 5 anos, algo que néo é mais aceitavel
diante da sociedade atual.
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O amor indica também uma particularidade aos docentes que atuam com criancas
menores, uma aproximacdo com atributos afetivos, e apresenta-se também nessa
acepcdo de estar mais perto de quem, nessa fase, depende mais da figura adulta.
Sao elencadas caracteristicas mais préximas de uma visédo da Educacdo Infantil, que
se aproxima mais da afetividade, por vezes concebendo o docente desta etapa sob o
prisma vocacional, e outras vezes, opondo-se a esta visdo como garantia de construir
a figura de um profissional. Algumas palavras evocadas indicam sentimentos expres-
sivos quando do trabalho nesta etapa (alegria, prazeroso) e também representam
caracteristicas que os profissionais precisam ter para bem desenvolver seu trabalho
(amor, paciéncia, dedicacéo, carinho...).

A dimensao afetiva relaciona-se a competéncia emocional requerida para este
perfil de professor e indicada por Brejo (2012) como aspectos que integram o perfil
de educadora de forma mais ampla para este profissional. Para Camdes, Toledo
e Roncarati (2013), a afetividade constitui sistemas de atitudes, expressando-se
por: choros, gritos, sorrisos, mordidas, abracos, empurrdes, explosdes de intenso
movimento. Apesar de a dimensao afetiva ser bastante importante nas evocacées
dos docentes, a dimensao profissional esta presente também nas representacdes
sociais das professoras. Pode-se identificar isto sobretudo entre os docentes de
outros ciclos de ensino.

A dimensédo profissional é evocada em palavras que denotam o trabalho do
professor na perspectiva de se constituir como um profissional, e associa a Edu-
cacdo Infantil a integracdo ao sistema como primeira etapa da educacao basica.
O sentido atribuido centraliza o ser professor em uma visdo que se associa ao
que esta posto nos referenciais curriculares, coerente também com aspectos
evidenciados de um perfil proposto na literatura para ser construido. O termo
aprender pode relacionar-se com o perfil proposto atualmente para o docente da
Educacéo Infantil, um aprendiz continuo. Kramer (2008) indica que a formacao é
necessaria principalmente para aprimorar a pratica pedagdgica dos professores, e
que esse tipo de formacéo, pautada na pratica dos docentes, encaminha-se como
o ponto de partida para as mudancas necessarias na escola. A formacéo apenas
tem sentido quando situada na prética real dos professores; se for significativa,
ela implicard em transformacdes.

Diante dos conceitos trazidos pela legislacéo e orientacdes curriculares, vé-se
uma aproximacdo das evocacdes dos docentes ao indicar elementos da dimenséo
profissional do ser professor na Educacéo Infantil, perfil este tracado por autores
que propdem uma discussao critica da Pedagogia, qual seja: um profissional que
se constitui a partir de uma formacao sélida, que esteja voltado a construir com
as criancas seu aprendizado, atento as necessidades das criancas, com caracte-



risticas de competéncia e identificacdo profissional. Ao analisar as entrevistas
de autoconfrontacdo simples, observa-se que as categorias encontradas quando
da analise dos questionarios de associacdo livre, no que tange ao ser professor
na Educacdo Infantil, permanecem nas falas e praticas das professoras. Ha, por-
tanto, um alargamento dos significados expressos por elas nas respostas ao TALP.
Importante observar que, ao elaborar atividades para as criancas, as professoras
lancam mé&o de conhecimentos que dispéem e do auxilio do grupo em que estdo
incluidas. Desse modo, percebe-se que as relacdes estabelecidas pelo grupo das
professoras no ambiente de trabalho podem influenciar na maneira como elaboram
seu pensamento. Entretanto, a andlise da pratica docente possibilita uma maior
aproximacdo com o pensamento do professor. As dimensdes profissional, afetiva
e identitaria sdo marcadas nas falas das professoras e em suas praticas docentes
com significados diferentes para o conjunto delas. Dividimos os sentidos atribui-
dos as dimensdes de sentido encontradas no TALP no momento da entrevista
de autoconfrontacdo simples com as professoras, construidas a partir da analise
semantica das suas falas e da literatura estudada. Essa divisdo apresenta trés
dimensdes: Dimensao profissional subdividida em compreender o profissional
como mediador e conteudista; Dimensao afetiva que se subdivide na associacao
do docente gostar da profissédo e gostar de crianca; e por fim a Dimenséo identi-
taria com a aproximacéo da identidade docente com a figura materna e também
a negacao desta, para reafirmar a sua profissionalidade.

Nao se pode afirmar que apenas a formacao profissional conduz o pensamento
das professoras, ela detém sim uma grande parcela de influéncia, porém é fator
determinante a conjugacdo de outros elementos. As relacées estabelecidas no
ambito do trabalho na instituicdo educativa atuam como elemento diferenciador do
pensamento das professoras, bem como de sua vivéncia enquanto docente, que con-
grega uma diversidade de experiéncias, ampliando o “campo de visdo das docentes”,
encontrada na fase anterior da pesquisa. Quando analisadas as caracteristicas que
compdem a dimenséo profissional, a partir do levantamento das palavras centrais
do pensamento das professoras presentes e em suas falas durante a observacao
dos videos de suas aulas, pode-se perceber uma dualidade no entendimento sobre
a dimenséo profissional que caracteriza o ser professor. Na perspectiva em que a
pedagogia critica esta associada, apresenta-se a figura de um professor mais dinamico
e construtor do conhecimento, o que implica a adocdo de praticas mais criativas e
flexiveis da professora com as criancas. Nesse sentido, ela contribui com a formacéo
sabendo da importancia do papel central da crianca nesse processo. Além do espaco
e materiais disponiveis, nota-se também como caracteristica a postura do professor,
que é compreendida como um mediador.
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Esse processo esta situado na acdo dos envolvidos e concentra qualificacdo e
desenvolvimento de competéncias especificas para atuar, quer seja em nivel de conhe-
cimento tedrico, quer seja o pratico. Oliveira (2013) aponta que é muito complexo
discutir profissionalizacédo na Educacao Infantil. Essa discussdo perpassa o debate da
identidade profissional. Mas ela afirma que “a formacdo néo é suficiente para definir
a profissionalizacdo docente, é necessario considerar outros fatores que interferem
na identidade profissional dos que atuam na Educacéo Basica”. Reconhece-se,
portanto, a necessidade de uma base sélida de conhecimentos, o reconhecimento
social, o poder de decisdo e pertenca ao grupo como necessarios para a constituicdo
da docéncia enquanto profissao.

Para ilustrar nossa analise, trazemos as descricdes de algumas situacdes de trabalho
vivenciadas no cotidiano das instituicées de Educacéo Infantil observadas. Nas situa-
coes de trabalho em confrontacdo com as respostas dadas no momento da entrevista,
podemos perceber esse movimento de anélise. E trazida a caracteristica de professor
como aprendiz, quando a docente aborda a sua prépria experiéncia para exemplificar
como ela aprendeu sobre sua prética e continua aprendendo com as préprias criancas
em sala. Essa visdo demonstra a caracteristica de uma aprendizagem permanente para o
docente, também se evidencia a abertura ao didlogo com as criancas durante o processo
de aprendizagem; processo esse que aparece associado a ideia de uma construcdo em
conjunto entre professora e criancas. Caracteristica que aparece quando analisados os
documentos norteadores da Politica da Educacéo Infantil. O perfil docente se apresenta
como o de um articulador competente que tem em sua formacéo espaco de aprendizagem
permanente. Para Gomes (2013), essa aprendizagem ndo ocorre apenas na formacao
inicial, mas é constituida na relacdo entre os grupos nas instituicdes educativas, assu-
mindo contornos especificos de acordo com o contexto social.

A visdo de professor mediador se mostra clara na fala da professora PEIB5 ao se
confrontar com sua pratica. Na situacédo “Conversa e combinados com as criancas”
da professora PEIB5 “ela pede as criancas que facam um circulo sentados no chao e
comeca a debater com elas a sequéncia de ordem de lugar ocupado pelas criancas
no circulo. Elas opinam sobre a disposicéo do circulo para ser organizado no dia
posterior. Esse didlogo se estende e a professora medeia a discussao e as sugestdes
deles e acata a opinido da maioria”. A professora PEIB5 reporta-se a um exemplo de
construcdo do didlogo com as criancas, ela aproveita um momento de conversa no
circulo, em que faz a mediacdo no didlogo entre as criancas sobre sequéncia. Esse
tema é trazido como contetdo no curriculo, e a professora o introduz a partir de uma
sugestdo que se inicia com uma das criancas e segue até virar uma discussdo na roda
de conversa formada na sala. A postura da docente no momento da acéo é de apro-
veitar a sugestdo de uma crianca sobre a sequéncia de lugares ocupados por elas; e



lancar a discussdo em grupo. Revela uma percepcao sobre a descoberta, caracteristica
prépria das criancas nesta etapa e demonstra conhecer as fases de desenvolvimento
da crianca, sempre fundamentada em suas proposicdes metodoldgicas.

Os conceitos de aprendiz, de possibilitar o didlogo, perceber as necessidades
das criancas, estdo presentes na fala da professora, quando analisa suas praticas
docentes. Ela afirma:

“E muito gostoso assim, trabalhar na Educacio Infantil. Vocé aprende. ...
E o tempo todo eu gosto de estar interagindo com eles, eu vou sempre
questionando, sem dar as coisas prontas, mas questionando. A partir
dali, a gente vai moldando, direcionando o caminho que a gente vai
trilhar ... Essa histéria da sequéncia comecou, porque tinha um dia
numa brincadeira |& - vamos fazer uma menina e um menino. Entao
a partir dai, eu fui dizendo o que era uma sequéncia, que ela podia
continuar. Entao a partir dai, a gente ficou brincando com esse corpo,
né, com esse ... pra fazer a sequéncia pra eles verem que sdo as pos-
sibilidades que a gente tem de fazer sequéncia. E essas possibilidades
se estabeleceram dentro da prépria formacao do semicirculo, né, da
roda. Entdo eu acho fundamental conversar com as criancas, buscar
das criancas, ouvir as criancas” (fala da professora PEIB5).

Em sua fala, a prética e as interacdes estabelecidas em sua sala com as criancas
conduzem a novas aprendizagens e a reformulacdo de atividades planejadas. A
conversa com as criancas se estabelece a partir de temas que surgem nas aulas,
aproveitando o espaco aberto de didlogo entre todos.

Nesse sentido, pode-se ainda identificar um descompasso entre falas que
evidenciam um papel mais auténomo das criancas, mas que ndo se consolidam
na pratica nas instituicdes de Educacao Infantil. Algumas professoras expressam
a visdo profissional de ser professor de forma diferente. A percepcado de um
trabalho mais conteudista aproximando-se de uma visdo de preparacdo para o
Ensino Fundamental esta presente neste grupo. Na pratica da professora PEIB2,
observa-se outra representacdo docente. A situacdo Apresentacdo de video para
as criancas da professora PEIB2 demonstra a visdo de professor conteudista, a que
foi referida anteriormente:

“Ao final das atividades, a professora apresenta um DVD de musicas na
televisdo e pede para que as criancas assistam. Ela explica as criancas
que o video ird trazer algumas musicas para eles cantarem e dancarem,
mas logo no momento que ela inicia, pede que eles sentem para assistir.
Ela finaliza com uma mdusica de despedida do dia e organiza as criancas
para a saida".
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A situacdo acima pode ser observada como um momento de descontracdo para
a professora, o momento que lhe possibilita organizar o material para a saida das
criancas enquanto elas assistem ao DVD. Algumas criancas permanecem assistindo
ao video, outras dispersam-se. A professora PEIB2, ao se ver na tela do video, afirma:

" Entdo sempre coloco um DVD para que eles fiqguem mais a vontade
esperando o momento de ir pra casa, porque o objetivo do dia ja foi
alcancado no que se pretendia e por ser a escola o espaco inade-
quado, por mais que a gente va tentar no momento de 10 horas vocé
nado tem um bom resultado, porque eu procuro sempre o horario de
inicio, essas coisas, pra o objetivo que eu quero alcancar, entendeu? ...
é 0 momento mesmo de organizar as atividades, colocar em bolsa as
atividades que vai levar pra casa, e esse momento deles assistirem a
um filme para que eles possam relaxar um pouquinho. E um momento
mais descontraido” (fala da professora PEIB2).

A percepcao da professora é de que o foco do dia foi a aprendizagem do contetido
especifico que, no caso, foi a atividade escrita que ela realizou individualmente com
as criancas, trabalhando a aprendizagem das letras. Essa visdo aponta para uma
aproximacdo com a compreensao de professor conteudista, por enfatizar questdes
que ndo envolvem o corpo e o0 movimento como elementos centrais na aprendiza-
gem da crianca, mas como apenas momento de distracdo. A atuacéo da professora
apresenta-se como diversa das ideias apresentadas, quando do entendimento do
professor como mediador. A énfase no contelido com intuito de alfabetizacdo, aspecto
de preparacao para o Ensino Fundamental, concentra o maior tempo das atividades,
sendo clara uma separacdo do momento “ltdico” apresentado como distracdo para
as criancas. Essa percepcéo contrapde-se a visdo de mediador e aproxima-se de
um professor associado a pedagogia tecnicista, na qual a énfase no contetdo e no
modelamento dos corpos fica clara.

Reflexoes finais

Percorrendo a possibilidade de ampliar a discuss&do sobre o ser professor na
Educacéo Infantil, o estudo analisou as relacdes entre as representacdes e praticas
docentes na Educacao Infantil no interior da Paraiba, nordeste do Brasil. Nesse
sentido nos apropriamos do debate sobre Educacao Infantil, histdria, legislacdo e a
Teoria das representacdes sociais que nos indicou a possibilidade de compreender
o pensamento das professoras que ali atuam e entender qual o sentido atribuido por
elas nas suas praticas. Como principais resultados encontrados elencamos:



v aexisténcia da influéncia da formac&o na construcdo das representacdes dos
docentes porém ndo determinantes para a formacéo destas representacées
sociais;

v foi percebida aimportancia da influéncia do grupo de trabalho na construcéo
das representacdes sociais, bem como a influéncia cultural e histérica do
ser professor como elemento presente no pensamento docente;

¥ apossibilidade da reflexdo sobre a acdo docente a partir da entrevista de
autoconfrontacdo simples que pode ser instrumento de transformacao das
representacdes e posteriormente também das préticas docentes ja que esta
técnica favorece o olhar do professor sobre sua acéo;

v N3&o had mudanca no pensamento docente apenas com uma formac&o pre-
caria, nem tampouco sem observar a pluralidade de saberes que orientam
a profissdo docente;

v A profissionalizacdo da docéncia na Educacéo Infantil no Brasil ainda é um

desafio a se conquistar.

Por fim, indicamos que esse estudo suscita novas pesquisas, apontamos como
possibilidade a discussao sobre identidade docente e representacdes sociais,
estudo esse que pode ser feito a partir da abordagem societal de Doise, tendo em
vista a percepcéo de influéncia do grupo na formacéao das representacdes encon-
trada nessa pesquisa. Esperamos que esse debate possa contribuir para maiores
reflexdes e avancos dentro do campo da formac&o docente na Educacéo Infantil.
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