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Poderosos com Causa: Ensinar, Aprender Educar
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Resumo

O autor explicita a relacdo entre ensinar, aprender e educar; e desenvolve a
legitimidade da dimensao educativa do homem, com a consequente neces-
sidade de todo o homem ser educado para poder ser educador. Para ilustrar
as componentes do ser educado e o dinamismo da educacao, o autor utiliza
seis mitos classicos, ordenados em trés pares de complementaridade.
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Introducao: um porqué e um para quem

A coragem intelectual do texto «Velozes sem Rumo e Poderosos sem Causa?» (Boavida
& Formosinho, 1997) fez dele uma das reflexdes sobre dilemas e crise de educacao
que mais me marcaram. A seu lado sé estdo um outro texto dos mesmos autores
(1999) e duas passagens de conversa com o educador a quem ndo consigo mais que
expressar gratidao e... a quem renderemos homenagem se confiarmos no valor do seu
pensamento e confirmarmos a forca do seu exemplo. Respondendo a uma admiracao
pelo empenho na producao cientifica (que ja nédo faria falta para ser catedratico e que
ja ndo interessaria para a sua docéncia), em momentos bem distintos a afirmacéo
foi idéntica: nunca podemos desistir de melhorar e ndo podemos abdicar de educar.
Ser com os demais é a base natural de vida e de sobrevivéncia; ser para os demais
é condicdo de vida digna, isto é, de uma vida inteligentemente livre ou eticamente
sustentavel. Nesta segunda dimensé&o sécio-psiquica apresentada por Gevaert (1991)
e na procura de uma ética de exceléncia defendida por Marina (1997) estéo o fun-
damento e o contetdo do processo educativo, da formacéo ética e da constituicao
ontoldgica do homem.
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Mais ou menos velozes, educandos e educadores fazem do rumo a sua causa e da
causa o rumo: a dimensdo educativa do homem exige ao educador que seja educado
e impele o educado a ser educador.

As linhas que se seguem procurarao expressar o esforco de seguir a licdo recebida
de alguém com quem aprendi pelo exemplo, que me ensinou pela sabedoria e me
educou pelos valores.

1. 0 quem e o qué de um processo

O rumo e a causa constituem o ser educado e o ser educador: a accado intencional e
consciente de melhoria é timbre do educado, que se transforma em educador quando
assume com persisténcia e esforco a tarefa social e ética de espalhar aos outros o
ideal de homem que, em sentimento e inteligéncia, se considera - explicitamente
pelo préprio e pelo menos tacitamente pelos outros - mais ajustado ao presente
e se presume com mais garantias de dignificacdo futura.

As reflexbes que se seguem sao propostas de alerta para uma critica licida e respon-
savel sobre a dimensao educanda e educadora do homem, na qual o Unico mito ope-
rativo é o de Sisifo (ndo fixa a pedra no cimo do monte, mas chega sempre ao cimo) e
sobre a qual os mitos éticos e pedagdgicos aceitaveis sdo os de Prometeu e de Anteu:
o primeiro porque quis o0 homem mais completo do que os animais de Epimeteu; e o
segundo porque sé revela o futuro aos homens que persistem na procura da verdade.
Em moldes diferentes, a exemplaridade e as implicacdes de uma abordagem mitica
do processo educativo ou da formacédo ontoldgica da pessoa ja mereceram antes uma
especificacdo (Maia, 2006a); tal como a dimenséo ética do dever como condicdo dessa
ontologia e de um futuro sustentavel ou digno (Maia, 2010, pp. 17-40)2. Agora, sigamos
outros parametros na linha dessa reflexdo para reafirmar as condicdes de utilidade da
escola, os pressupostos de uma aprendizagem humana e os critérios de uma educacao
de liberdade - ou de libertacéo, que é essa a sempre possivel e eterna meta.

E da dimensao de ser educado que resulta a de educador, ndo sé como autoridade
(e autor, no dizer de Alte da Veiga, 2005) de educacdo, mas também como ‘satis-
fazedor'® da necessidade dos educéveis a educacéo. A afirmacéo do primado ético-
pedagdgico do educador em relacdo ao educando ndo € a Unica critica possivel a
uma analise (como a profunda e pejorativamente elitista de Ivan Illich) que dispensa

2 Em Maia, 2000, 201-205 e 453-456 pode encontrar-se o sentido e a expressdo metaférica da visao
tor-guiana sobre o professor. Veja-se especialmente o poema Rendicdo (Torga, 1978, p. 74)

3 Se bem que o educador deva ‘fazer’ ou despertar necessidades no educando, ele néo ‘faz' o educando.
Por outro lado, tem de fazer o satis, isto €, o bastante, para que desperte e cresca em alguém a educacéo.



o educador no processo educativo: o educador tem a capacidade e a forca para tor-
nar educaveis os que de tal ndo se julgam capazes, os que se afirmam pela recusa,
0s que a natureza bioldgica ndo favoreceu e os que a condicdo social obstaculizou.
A outra face desse primado é a condicdo de se educar ou de ser educado, em que
Alte da Veiga fundamenta a legitimidade 6ntico-ética para educar. Sucede, entdo,
que a um nao educado nao se pode conceder o direito de educar, confiar a tarefa de
educador e reconhecer autoridade em educacdo. E na inversa teremos a resposta
para a inquietacao de Boavida e Formosinho (1997) sobre o sentido do caminhar
e sobre o ser do caminhante: o educado(r) tem rumo e causa.

Passa-se, no dominio da teoria ou da filosofia da educacao, algo de contraditério em
dois patamares distintos: na relacdo entre os grandes pressupostos educativos e a
sua aplicacdo a pessoa educanda; e na relacdo entre as praticas pedagdgicas con-
cretas e o debate sobre direitos e capacidades individuais do educando®. No primeiro
patamar vemos desenvolver-se como contraditérias a dimensao da universalidade
da sociabilizacdo, formacéo, virtude... e a dimenséo da individualidade (identidade,
dotes, autonomia) da educacdo; mas no ideal performativo e na pratica histérica
da educacdo consideramos educado todo aquele que retine um grande niimero de
itens estimados como valores e que ainda se revela desejoso de aperfeicoamento.
No segundo patamar revela-se mesmo uma inversdo no paradigma normal de
contradicdo entre teoria e pratica: habitualmente, tanto a inducéo cientifica como
a deducdo moral pressupéem uma lei com manifestacdes diversas e uma virtude com
vivéncias individualizadas; mas em educacado demonstramos ampla concordéncia
nas praticas e profunda divergéncia na sua fundamentacéo tedrica. E os exemplos
poderiam ir buscar-se mesmo as pedagogias autogestionarias!

Mas estas contradicées assentam numa outra aparentemente mais vasta e profunda
(e normalmente nao referida): a relacdo eu/outros. Esta oposicdo apresenta-se com
varias especificacdes: a perspectiva antropoldgica pessimista e optimista; a filoso-
fia essencialista e existencialista; a visdo pedagdgica sociocratica ou egocratica;
a orientacado ético-moral por dever ou por direitos; ou mesmo um formalismo moral
e uma atitude humanista ou axiologicamente atipica.

E evidente que ao ideal constituido do todo (hedénico, platdnico, imperial, feudal,
patridtico, cientifico ou tecnoldgico) se opuseram concepcoes mais performativas de
pendor individualista (transgressor, atomista, cristéo, marinheiro, cidadao, inconsciente

4 A contradicdo aplicada nos mesmos pardmetros ao nivel do educador ndo é menor, mas é demasiado
ingénua ou cinica para ser considerada objecto de reflexdo: ouvir um professor dizer que ndo é preciso
ensinar e aprender sé tem duas explicacdes: ou pretende encobrir ignorancia, ou quer ser rei s6 com um olho.
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e perfurado®). No entanto, sdo intrincaveis os dois modos de realizacdo da oposicéo
e manifestacdo humana, sendo ténues os fundamentos da oposicao e desvantajoso
o extremar de perspectivas. A oposicdo entre o todo e o individual podera fazer-se,
na forma mais tedrico-filosdfica, passando da dialéctica platénica a hegeliana ou da
liberdade pessoal a dimensédo do humanismo existencialista sartreano. Mas também
a elaboracdo de contestacdo ldégica racional neste ambito é muito extensa, embora
pareca ndo ter produzido grandes efeitos; e poderemos afirmar ndo sé que nem evitou
0 insucesso escolar e o descrédito da educacdo, mas também temer que ndo evite
atitudes extremas de revivalismo moral e autoritarismo pedagdgico. Aqui, e porgue
deve reconhecer-se a razdo emotiva o lugar que lhe atribui o pds-modernismo, mas
também a verdade poética o contributo para o estimulo da vontade e para a verdade
existencial, vamos socorrer-nos de seis metaforas miticas para delimitarmos um ideal de
homem educado ou bom, ou simplesmente homem - conforme a tdo repetida posicéo
de Fullat (1995, p. 41), segundo a qual ndo é possivel dispensar a educacdo sem abdicar
de ser homem. E nesse ideal estarao juntos o homem educador e 0 homem educando.
Ao pressuposto inicial de que sé o homem educado pode ser educador juntar-se-a um
outro que especifica a dimensao educativa do homem: o homem educado é por isso
mesmo educador, tanto porque é homem como porque tende a espalhar aos outros
o modo idealizado e experienciado de o ser®. Nesse ideal estdo o professor e o aluno:
o professor como homem pedagogicamente consciente; e o aluno como homem onto-
logicamente perfectibilizante, apesar do mito escolar de hoje querer do professor tudo
para nada impor e do aluno o tudo impor para anda conseguir. Diz Lévy-Piarroux (s/d,
pp. 54-55) que, “como a linguagem e duas outras coisas, o professor é o professor e
€ (visto como) a melhor e o pior dos personagens “; e que, “em relacéo aos alunos,
deseja-se uma escola e saber e competéncias, mas também sempre mais individualismo".

2. Seis cenas para um acto

Vejamos entdo alguns parametros de exemplaridade que possam justificar este
titulo de gratiddo a quem pensa e vive com a conviccdo de que a causa da educacéo

5 Referéncia a imagem actual do corpo: suporte e suportado pela tecnologia; mas também agredido por
ela nas tatuagens, piercings, plasticas - para expressar e compensar necessidade de controlo sobre si,
dizem os psicélogos.

6 No modo experienciado é que existem duas facetas antagdnicas e exigentes de sentido critico-moral:
o doutrinamento e a exemplaridade. Se esta pode ser orientada para aquela e se as conviccdes tendem a
perpetuar-se e a serem impostas, as duas exigem sentido critico na determinacéo do contelido de bondade
moral e de sentido pedagdgico.



nao estara na trilogia “sem dor, sem regra e sem limite” que tanto caracteriza uma
pedagogia autoritaria como um arremedo de educacao.

Enquadramentos socioculturais diferentes dao imagens diferentes do professor e do
aluno. Mas, como nos estadios de Comte, ainda hoje o mito professor é encarado
sob perspectivas extremas: romantica, como Orfeu; herdica, como Prometeu; magica
e tragica, como Midas, mas também escrava e desgracada, como Sisifo. Ou néo tera
de ser tudo isto e muito mais? Deixemos a tragédia personificada por Midas, porque
ele representa a ma opcdo moral: condenavel por morais religiosas e espiritualistas,
nao o podera ser por fazer opcdes e mostrar a sua conviccdo; mas, se foi ‘humano’
ao arrepender-se e sujeitar-se ao castigo redentor, seria muito mais pessoa se tivesse
pedido o poder de fazer bem aos outros e ndo de eternizar a vida em ouro.

Vamos fazer trés conjuntos de duas figuras miticas e desenhar em complementos
e antinomias a figura e os dilemas do homem - especialmente aluno e professor.
Olhemos para Proteu e Sisifo: ambos astutos, ambos com visdo ampla do futuro
e sobre as adversidades, ambos apreciam de modo especial a tenacidade, a coragem
e a persisténcia: Proteu consegue prever o futuro, mas s o revela aos homens que
persistem na sua descoberta; e Sisifo ndo deixa de revelar o que é muito procurado
(a paixdo pelo outro que se mexe, desenvolve, isto é, Egina, a filha de Arsopo,
um deus rio. E evidente que o professor n&o ensina tudo, que nem tudo pode ser
revelado; como também parece indtil o trabalho escolar, mas com ele se enfrenta a
ignorancia, se criam alguns problemas ao deus do monte (dificuldade e obstéculo
ou proximidade do alto e visdo ampla?) e da guerra - que tera de conservar o monte
ou mesmo dificultar a tarefa e temer com a possibilidade de sucesso - pelo menos
nao desistindo da vida e ndo permitindo que o pedregulho da inconsciéncia danifique
outros homens. A dimensao teleoldgica da educacdo e do homem pode ser assim
simbolizada’.

Reparemos agora no mais romantico dos nossos conjuntos. Nao nos interessara
especialmente a técnica de Prometeu nem a paixdo de Orfeu. De Prometeu ficam-nos
duas exemplaridades: ele colabora com Epimeteu e ndo se contenta com encontrar
para o homem uma qualidade qualquer, mas a marca divina do fogo da razéo, da
sabedoria e da luz - que s6 a bondade de Orfeu ndo tornara cinza e morte. De Orfeu,
para além do ideal e solidariedade de um dos cinquenta argonautas, retiramos um
triplo exemplo: sociabiliza os companheiros e, por extensao, os outros homens; hie-
rarquiza valores e prioridades a caminho do destino de Pindaro (ser cada vez mais

7 E evidente que o simbdlico fracasso de Sisifo pressupde que ninguém o acompanhara. Se tal acontecer,
ou os deuses retiram o castigo (o que antropoldgica e ontologicamente é impossivel e amesquinhador)
ou tém de acrescentar a dificuldade (cuja superacéo deriva do exemplo, do treino e de mais companhias).
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homem); e confia nas possibilidades dos outros. Esta Ultima exemplaridade requer
ainda duas observacoes: por um lado, Orfeu ndo fica inactivo em relacdo a morte e a
saida de Euridice, mas exerceu a sua arte para comover os deuses e para adormecer
os guardas; por outro, vémo-lo a frente de Euridice, a caminho da luz e da vida - o
que pressup0Oe a consciéncia de uma relacdo assimétrica, que a pedagogia tentara
desfazer com a subida do mundo inferior para um superior.

Hércules e Anteu representam a vertente mais pragmatica da educacao e do homem.
O primeiro, pelo sentido altruista do seu trabalho, pela diversidade de opcdes que
tem de fazer, pela recompensa de se ver rejuvenescido®. Tem sentido a afirmacéo
muito repetida de que o professor trabalha para o seu fim; mas é dessa dispensa
que resulta a imortalidade do professor: os vindouros ndo sé continuaréo a ter de ser
educados e educadores, mas também serdo eco da educacéo recebida. E de Anteu
sai o retrato perfeito do professor: desafia todos os que aparecem, especialmente
os estranhos (leia-se: os ndo educados) para que mostrem até que ponto se podem
afirmar. E certo que foi vencido por Hércules, mas sé porque foi levantado do chio, ou
melhor, desligado da terra®. Todo o dilema pedagdgico-educativo de impor e libertar
(educare e educere) tem aqui expressao significativa: ndo ha educacédo sem um ideal
(ou seja, sem sair da mediania), mas nao é possivel construi-lo sem as possibilidades
reais ou os contetdos culturais disponiveis.

Com indicadores éticos claros em todos os outros dois conjunto abordados, em
Hércules e Anteu a exemplaridade ética torna-se mais evidente: ndo sé para libertar
outros como para se libertar a si, como nédo recusando o desafio, Hércules é modelo
ético de altruismo e de estoicismo construtivo; e Anteu é um hino a ética de exce-
|éncia, a partir da crenca nas possibilidades dos outros e na referéncia a realidade.

3. Trés actos para uma vida

Ha, portanto, na educacéo a grande utopia de realizar o desejo dureo de Midas,
mas num fundo e com um ideal antropoldgico. E para tal contribuem o incentivo e a
persisténcia de Proteu, a astlcia e a tenacidade de Sisifo, o humanismo e a coragem
de Prometeu, a paixdo e o engenho de Orfeu, a forca e a solidariedade de Hércules
e o inconformismo e o realismo de Anteu. E todas estas qualidades estimaveis,
que fazem do educando homem e do homem educador, estdo presentes nas trés

8 O sentido de ‘camaradagem’ com os alunos nao pode incluir a perda de responsabilidade deontoldgica;
mas também ndo é incompativel com a autoridade construtiva e perfectibilizante docente.

9 Um desenvolvimento das implicacdes 6ntico-pedagdgicas da relacdo entre as condicdes de partida, a
consciéncia delas e sobre si e o objectivo da dignificacdo, ou mesmo de dignidade, pode ver-se em Maia, 2006.



accbes que expressam a dimensao educativa do fazer-se e do ser homem: ensinar,
aprender e educar.

As varias abordagens histdérico-criativas sobre a relacdo pedagdgica (nos seus
conflitos ou virtudes motivacionais) e sobre os conteldos educativos ou aparecem
como antagdnicas no papel dos actores, ou como estandartes de posicionamento
ideoldgico-politico, ou como distintivo de coesdo social, ou mesmo como condicdo
moral de sobrevivéncia. Estas visdes sectarias podem temporariamente ser com-
preensiveis, ou mesmo necessarias, num momento de crise ou num processo de
regeneracdo. Na histdria da pedagogia europeia sdo exemplos a escola de Summerhill
e a pedagogia regeneradora das escolas Avé Maria; e em Portugal sdo exemplos
a pedagogia da primeira Republica e a trilogia do Estado Novo. Mas essas visdes
sectarias séo didactica e metodologicamente infundadas e antropologicamente
insustentaveis. Porque ninguém se forma a si mesmo, a ndo ser quando ja é educado,
necessita de ensino; porque a educacao sé o é quando se interioriza, tem de revelar-
se na aprendizagem; e porque o ser homem exige autonomia, passagem do anélogo
para o intuitivo e para o criativo, e disposicdo para pensamentos e comportamentos
inteligentemente livres (isto é, eficazes e responséaveis ao mesmo tempo), o sentido
dos actos anteriores é a educacéo. Assim, a proposta de um ensino sem contelidos
culturais disponiveis é tdo ou mais absurda do que a ingénua pretensao de encobrir
aintuicdo do educando os elementos de um curriculo informal ou mesmo oculto - e
daf a responsabilidade de uma comunidade educativa, num sentido amplo. Por outro
lado, sociabilizacdo e identificacdo sdo inseparaveis, embora a primeira tenha uma
funcéo construtora da segunda e esta a funcéo estruturadora da primeira. E também
as vertentes personalizante do devir e ético-moral de perfectibilidade exigem que
sejam ultrapassadas em cada singularidade pessoal a simples identificacéo passiva
ou a construcdo integradora; e, por isso, a educacdo é construcdo de condicdes
de humanizacéo (ou seriedade, na designacéo de Tugendhat) e ao mesmo tempo
de inovacdo nos modos (atitudes, crencas, valores, comportamentos, relacdes,
opcoes, ...) de ser homem com e para os demais.

Os trés actos para uma vida séo, entdo, ensinar, aprender e educar, sendo que este
pressupde necessariamente o educar-se, e todos o sentido do aumento, em quan-
tidade e diversidade, das qualidades estimaveis - ou aperfeicoamento. Num grafico
muito limitado esquematicamente, ja utilizado ha alguns anos e aqui reproduzido
(Maia, 2000, p. 296), pretendeu-se representar a maior ou menor importancia
das componentes externa (meio, duracéo e finalidade) e interna (inclinacéo,
estruturacdo e individuacdo) da formacdo da pessoa e a sua incidéncia em cada
um dos actos analisados, bem como na formacdo das vertentes sécio-psiquicas
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relevantes. Ao mesmo tempo, o esquema apresenta uma dimenséo 6ntico-ética que
permite explicar ou mesmo justificar a dinamica intrinseca a dimenséao educativa
pela evolucdo da passagem do acto natural de ser ao operacional do dever ser e

ao construtivo do dever.

Troponia Sincronia Ontologia
(inclinacéo) (estruturacéo) (individuacéo)
Odologia A
(meio) ensino

satisfacdo/

curiosidade
Ser
Diacronia B
(duracéo) aprendizagem
identificacao/sociabili-
zacao
Dever ser
Teleologia C
(finalidade) educacéo
construcao/
inovacao
Dever

A passagem do nivel A para o C no tocante a dimens&o 6ntico-ética representa a
superacdo de uma condicdo de ser de partida, a caminho de uma interiorizacdo do que
deve ser, mas s6 como componente da assumpcao absolutamente interna da obriga-
cdo de construir novas condicdes e manifestacdes - a que Gevaert chama a relacdo
intersubjectiva de amor. O esquema precisava de ser tridimensional, para expressar
no adulto, ou educado, a presenca simultanea dos trés niveis; e para ligar o vértice
inferior direito de C ao vértice superior esquerdo de A. Com esta ligacéo e a contorcao
em espiral ascendente desta conjugacéo poderia responder-se ao dilema moral (mais
que tautologia) de Aristételes, repetido por Stuart Mill sobre a definicdo de bem pelos
homens bons. Isto é: s6 o dever interiorizado como inovacéo ética permite fundamentar
a dinamica de abertura da educacéo fazendo com que o educado melhore; e ao mesmo
tempo se acrescente perfectibilidade ao novo educador aumentando a legitimidade
educativa para incentivar mais educacdo ao novo educando.



A justificacdo anterior pode também permitir entender que Boavida e Amado (2007,
pp. 21-43) situem muito acertadamente o cerne do educativo (idem, 23) ndosé noa
posteriori dos actos, mas também, e sobretudo, na intencdo, mesmo que sé implicita
(idem, 2p. 9). Na constatacdo desses dois autores esta reconhecido esse limite de
eficacia: ... o educativo estd mais no grau, na perspectiva, na tonalidade e persisténcia
dos efeitos (tudo isto bastante imprevisivel) do que em resultados objectivos” (idem,
p. 32); e mais adiante: “... para que uma experiéncia seja educativa é necessario ter
em conta a qualidade dessa experiéncia, o tipo de aprendizagem que tem lugar e a
capacidade e riqueza do sujeito que a vive" (idem, p. 33).

A perspectiva e justificacdo derivadas do grafico apresentado poderao ainda
ser estendidas para lancar luz sobre um preconceito de tedricos da educacao
e uma frustracdo e de educadores. A frustracdo esta pelo menos implicita nas
consideracdes destes dois autores (idem, p. 30) sobre o que seja educativo ("“...
mudanca comportamental que implique desenvolvimento e aperfeicoamento”)
e na reproducéo do pensamento de Postic sobre a relacédo educativa: “... conjunto
de relacdes ... sociais entre educador e aquele que educa para atingir objectivos
educativos... relacdes essas que possuem caracteristicas afectivas identificaveis,
que tém um desenvolvimento e vivem uma histéria” (ibidem). E evidente que fica
a frustracdo quanto a possibilidade de determinar com certeza e operacionalidade
0 que seja educativo e o que ndo o seja; como é evidente que a definicdo de Postic
é tautoldgica e também carece de distincdo, porque nem tudo o que é afectivo,
desenvolve e tem uma histéria é educativo - a ndo ser que pressuponhamos nas
afirmacdes dos trés autores a recusa implicita do preconceito sobre os contetidos
da educacéo. Isto é: se no "desenvolvimento” e “aperfeicoamento” e no “desen-
volvimento” e “educativo” acima referidos se subentender a dimenséo moral -
0 que também implicard avaliacdo moral na educacéo e nos modos de ser pessoa,
bem como ndo relativismo e ndo indiferenca e mesmo hierarquizacdo na dignidade
humana construida! Porque a aprendizagem de uma nova capacidade ou habili-
dade sé é designada de educativa se servir para aumentar a dignidade singular ou
solidaria. Por isso mesmo, é um preconceito considerar que todos os conteddos,
métodos e aprendizagens sdo educativos; como é impossivel considerar como fins
ou finalidades operacionais da educacao outros contetidos que nao os existentes;
e como é impossivel usar outros critérios de avaliacdo da educacéo que ndo os
moralmente reconhecidos, mesmo que sé implicitamente, como bons. Ora, o dever
construtivo referido no esquema tem a componente de interiorizacdo do padréo
de bondade identificdvel numa sociedade (o que pode ser definido como revelacédo
do ser educado), mas tem também a dimensdo de abertura as formas inteligentes
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e livres do aperfeicoamento (o dinamismo fundamentador do ser educador). Dai
que o processo educativo seja incompativel com a des-moralizacdo tedrica do
mesmo; e que recolocar a dimenséo critica de bondade quanto aos resultados,
conteldos e meios e finalidades da educacéo (antropeugogia) seja uma preméncia
também pratica.

Conclusao

A conducao da existéncia humana néo é fundamentalmente orientada por verdades
cientificas, nem por meras verdades axiomaticas. E ainda bem porque, senéo, sé
parte do hedonismo nos interessaria, o estoicismo ficava sem sentido, o utilitarismo
de Bentham tornava-se exclusivo e o altruismo era certamente uma moral de tolos.
E inegavel o valor humano das verdades existenciais, de cuja formac&o e constitui-
cdo fazem parte essas verdades e ainda as poéticas e outras dimensdes com maior
componente de légica emocional.

Assim sendo, na constituicdo de conteldos e finalidades educativas (ou antro-
poldgicas) entram componentes de ordem simbdlica e performativa, de que os
mitos sdo exemplo. Mas também esses simbolos ndo sdo neutros ontoldgica
e eticamente; e, por isso, se na visdo de uma pedagogia liberal e humanista os
modelos relacionais educativos de Pigmalido e Procusto devem ser recusados,
a proposta de uma exemplaridade hérmica ainda mais critica deve merecer: se
nao fosse o egocentrismo de Procusto e a visdo redutora de Pigmalido, ndo seria
dificil aceitar que o educador (que o seja verdadeiramente) tem necessidade
e legitimidade para tentar espalhar o modelo de homem que ele experienciou; mas,
se o educador pode fazer do educando quase tudo o que |he aprouver, é evidente
a nao classificacdo de educativo nem para todas as finalidades nem para todos
os meios usados por Hermes. Por outro lado, o educador (ou o professor) nédo é
essencialmente mediador: deve, antes de mais, aproximar o homem educado do
educando para que este se torne educado e educador; é essencialmente exemplar
e ndo propagandista ou comunicador; tem de apresentar clareza de saber e fazer;
e apresentar-se com distincdo de ser e de projecto, ou seja, de dever. Indispensa-
vel o ensinar para o aprender, neste se revelam os efeitos comportamentais dos
deveres; mas acima da aprendizagem dos deveres constituidos estarad o processo
de interiorizacdo do dever constituinte - que revela o ser educado, e as potencia-
lidades e abertura do educador.
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Résumé

L'auteur explicite la relation entre enseigner, apprendre et éduquer; et il déve-
loppe la légitimité de la dimension éducative de I'homme et la conséquente
nécessité de tout I'homme étre éduqué pour pouvoir étre éducateur. Pour
illustrer les composantes de I'étre éduqué et le dynamisme de I'éducation,
il utilise six mythes classiques, répartis en trois paires de complémentarité.

Mots-clé: éduqué, éducateur, légitimité, idéal, mythe.

Abstract

The author explains the relationship between teaching, learning and educat-
ing. He also develops the legitimacy of the educational dimension of man,
with the consequent need for any man to be educated to be an educator. To
illustrate the components of being educate and the dynamism of education,
the author uses six classical myths, arranged in three pairs of complementarity.

Key-words: educated, educator, legitimacy, ideal, myth.
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