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Resumo

A situacdo do mundo em que, hoje, a escola e os sistemas educativos estdo
inseridos, convida-nos a um questionamento filoséfico e ético radical; a
reflexdo filoséfica exerce, aqui, uma missao decisiva de mediacao, visivel
nas escolhas éticas a efectuar; a reflexdo ética compete encorajar o respeito
pela dignidade humana, pelas responsabilidades humanas e pelos direitos do
homem, como elementos-chave em todo o projecto educativo.
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Introducao

Educar consiste em oferecer e transmitir um modo de viver e de entender a vida,
numa dimensao de liberdade; é um processo que pretende tornar possivel, as pessoas,
o desenvolvimento da sua capacidade para se interpretarem a si mesmas e ao mundo,
criando e recriando, decidindo e escolhendo. Educar é acreditar na perfectibilidade dos
homens, na sua capacidade para aprender e para se aculturar; é acreditar no desejo
do saber que os impele; é acreditar que os homens podem ajudar-se mutuamente
através do conhecimento; é um compromisso humano, o mais humano e o mais
humanizado de todos. Esta humanizacéo implica valores; sdo eles que determinam
e orientam as finalidades da educacéo, enquanto projecto em superacao.
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A escola, melhor do que qualquer outra instituicdo social, ao criar as condicdes de
uma tensao entre a teoria e a pratica, entre a reflexdo e a accdo, permite a conso-
lidacdo de uma conduta moral e a realizacdo de uma humanizacéo cada vez mais
consequente. Dai resulta a importancia de uma escola democrdtica onde predominara
o contacto directo entre educadores e educandos e onde estes, visando as suas
funcdes futuras, poderao fazer tentativas e auto-avaliacées em ordem a construcéo
de um auténtico humanismo.

A situacdo do mundo em que, hoje, a escola e os sistemas educativos estao inseri-
dos, convida-nos a um questionamento filoséfico e ético radical; a reflexao filoséfica
exerce, aqui, uma missao decisiva de mediacao, visivel nas escolhas éticas a efec-
tuar; a reflexdo ética compete encorajar o respeito pela dignidade humana, pelas
responsabilidades humanas e pelos direitos do homem, como elementos-chave em
todo o projecto educativo.

1. A ética no mundo contemporaneo

Apesar dos progressos técnicos e do desenvolvimento das sociedades, vivemos,
actualmente, uma época perpassada pela incerteza e pela desilusdo. Numa altura em
que as palavras tolerdncia, liberdade e solidariedade séo lugares comuns de esperanca
para o homem, nunca existiram tantos focos de tensédo e de “desumanizacdo” do
préprio homem. As sociedades modernas, instituindo templos a satisfacdo imediata e
efémera e ao consumismo facil, escravizaram o homem, impedindo-o de se questio-
nar e de questionar o sentido da sua existéncia, como problema fundamental, numa
visivel auto-demissao. A incerteza instalou-se e o homem deixou de pensar o seu
futuro, como viagem marcada pela descontinuidade e pela complexidade.

Mas, porque a certeza desapareceu, torna-se urgente o retorno a reflexado, de modo
a que cada homem encontre as suas proprias respostas para um percurso existencial
auténtico, definindo a sua identidade e a sua autonomia solidaria. Por isso, a época
em que vivemos € também marcada pela redescoberta da ética em virtude de ela
aparecer de novo como uma necessidade, como uma necessidade global, vivida
individualmente, como uma dimensé&o indispensavel do mundo contemporéaneo, na
medida em que se tornou evidente a mundializacdo da solidariedade e permanente
uma resposta ao desafio relacional constitutivo de uma nova cultura, em que, apesar
da globalizacdo, o homem, sob o peso da incerteza, se sente cada vez mais isolado
na sua individualidade. Ao perder o sentido da sua existéncia, o homem sentiu-se
vitima das forcas que ele préprio criou; perdeu o protagonismo da sua histdria e da
histéria do mundo que habita. Nesta conjuntura, sé um sistema coerente de valores



pode garantir uma correcta unidade e funcionalidade a vida social. A ética apresenta-
-se, entdo, como um regulador urgente da evolucdo do mundo e da percepcao que os
homens possuem da sua construcgo. E esta a situacdo em que nos encontramos nos
diversos dominios da transformacédo por que passam as sociedades de hoje. Seria,
assim, paradoxal que a educacdo ficasse fora deste debate, deste questionamento
e desta preocupacéo. Ela é, como referem Bourdieu e Passeron, simultaneamente
“auténoma” e “profundamente ligada as mutacdes sociais”. No sentido estrito do
termo, trata-se de uma instituicdo, isto é, de uma organizacdo delegada pela sociedade
global para assumir os papéis e as responsabilidades de orientacdo das geracdes
mais jovens em ordem a obtencdo de uma preparacédo que lhes permita enfrentar
a vida adulta, na sequéncia de uma tradicdo (isto é, mantendo o passado), mas em
ordem a dominarem um tempo (projectado no futuro), por definicdo desconhecido.

2. A ética e a emergéncia dos valores

A intersubjectividade é a base da eticidade dos seres humanos, pois a ética tem
como lugar préprio a relacdo e, mais exactamente, a interaccédo, na medida em que
o reconhecimento de outrem supd&e o reconhecimento da sua indefectivel liberdade
e incondicional dignidade; porque o homem esta destinado a relacédo, uma accéo sé
¢ ética na medida em que implicar uma relacdo ao outro, na medida em que implicar o
reconhecimento reciproco de pessoas, como refere P. Ricoeur, para quem os valores
“s6 podem ser apreendidos nas atitudes dos homens sobre os homens”. Também
Lévinas faz repousar a ética na experiéncia de outrem; o outro ndo pode ser pensado
segundo a ldgica do mesmo, uma vez que a generosidade sé pode ser construida
a partir da centracdo na alteridade. E o retorno ao outro conduz directamente a
questéo do sentido. Tendo por fim fixar principios, a ética enquadra as condicGes em
que um conhecimento pode legitimamente ser utilizado; propde a manutencéo de
uma relacdo aos valores que transcende as realizacbes concretas e funda um juizo
nos comportamentos a realizar. Propde, portanto, uma reflexdo sobre o bem e sobre
o mal a efectuar por uma sociedade e por aqueles que a integram, tendencialmente
orientados para a construcdo de uma vida melhor.

Os debates éticos tocam os principais dominios da existéncia humana; proteger
a humanidade no homem e a presenca igual desta em qualquer dos homens, é o seu
fim. A questado da ética coloca-se em funcdo das accdes a conduzir e das decisdes
a tomar, na convergéncia da universalidade dos valores com a experiéncia vivida
da accédo. A ética articula o universal com o singular, constituindo uma dimensao
da pessoaq, irredutivel a qualquer outra; determina-se, com efeito, a partir de valores
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universais que, em principio, se aplicam a todos, sociedades e individuos. Estes valores
séo, de certo modo, superiores aos homens e considerados como regras definidoras
das suas condutas, em relacdo as quais devem situar-se; enquanto universais, sdo
concepcdes do desejavel que influenciam o comportamento selectivo dos individuos
em situacdo; sdo aquilo que faz com que uma coisa seja digna de ser apreendida,
desejada e procurada; orientam a vida e marcam a personalidade, favorecendo
a plena realizacdo do homem como pessoa.

Os valores encontram-se no centro da existéncia e da actividade humana, na medida
em que estas adquirem sentido e significado através deles; sé os valores dao sentido
a vida do homem, no seu fundamento e no seu processo; sdo caracteristicas da
accdo humana, enquanto esta pressupbe determinadas escolhas no conjunto dos
dilemas que marcam a vida do homem; séo paradigmas mentais que, convertidos
em critérios de juizo, configuram a expressdo do bem. Apesar de ser o homem quem
constitui o valor, esta dimensao subjectiva ndo elimina a dimenséao da objectividade;
os valores ndo sdo “coisas”, embora se identifiguem ontologicamente com elas; ndo
ha valores sem um “em si”, mas também nao os haveria sem a “valoracdo” que radica
na “tendéncia/preferéncia” do sujeito.

O fundamento ultimo da dimensao ética da accdo humana repousa na ideia, crucial, de
que o universal esté presente em cada pessoa particular, na medida em que esta releva
a pertenca a Humanidade, igual, portanto, em dignidade a todas as outras pessoas.
Ha referéncias estabelecidas por um sistema de valores que transcendem a situ-
acao "“hic et nunc” dos individuos ou das sociedades determinadas. Os direitos do
homem, fixados oficialmente, sdo definidos como pertenca de todos, comprometem
a responsabilidade de todos, concedem a todos o mesmo preco ético, em termos de
direitos e de deveres, de obrigacdes e de liberdades. O seu estatuto €, por natureza,
intocavel e é a partir deles que se criam, em cada uma das sociedades, as instituicdes
oficiais encarregadas de os fazer respeitar.

Isto ndo significa, todavia, que este apelo aos valores se mantenha imutavel no
decurso da Histdria. O centro axioldgico radica na pessoa como ser capaz de desco-
brir o valor nas coisas e de desvelar o seu poder transformador. A pessoa humana
nao pode ser considerada como algo de estatico, enquanto depositéria de valores
que valem a margem da sua actividade real, mas também nao deve ser considerada
como um simples reflexo das relacdes sociais; esta inserida numa natureza, mas
transcende-a; tem em si 0 compromisso de transformacdo do mundo e da sociedade,
que parte de uma tomada de consciéncia perante esse mesmo mundo e perante as
suas proéprias potencialidades de transformacdo. Neste sentido, a pessoa opera um
verdadeiro exercicio de liberdade de escolha, de adeséo e de ruptura; na verdade,



toda a valoracao supde uma escolha, com as consequentes preferéncias e rejeicdes.
A justica, que traduz a universalidade dos valores, por um lado, enquanto é ela pré-
pria um valor, e, por outro lado, enquanto dispositivo social do seu prdprio respeito,
conhece, a este titulo, evolucdes historicas.

A ética constitui principios de accdo, preceitos segundo os quais se definem o bem
e 0 mal, aquilo que é preciso respeitar e aquilo que é de rejeitar no plano da accéo.
Caracterizam aquilo a que Kant chamou a razdo prdtica, isto é, a razdo a partir da
qual eu tenho, como ser, simultaneamente particular e universal, de decidir o modo
como conduzir a minha prdépria vida em relacdo aquilo que a ultrapassa e que define
a condicdo humana.

Nao existe determinacdo cientifica, isto é, demonstravel, destes principios que
comandam a accdo. Estéo circunscritos em termos de adeséo, simultaneamente
racional e vivida, a um conjunto de regras superiores que podem descrever-se, mas
cuja existéncia escapa a racionalidade cientifica. Ndo é a razdo cientifica e técnica
que funciona neste dominio, mas a razao pratica que trabalha segundo a denomi-
nacdo kantiana, particularmente poderosa, de imperativo categérico, indiscutivel,
que se impde.

3. Etica e accdo educativa

Se educar, para além de tudo, consiste em oferecer e transmitir um modo de viver e
de entender a vida, a escola deve ser uma comunidade em que se vivem os valores
que sdo transmitidos como formas de viver e de entender a vida as geracdes mais
novas; educar é acreditar que existem coisas (simbolos, técnicas, factos, memarias e
valores) que podem ser conhecidas e que merecem sé-lo; mas educar é um acto de
coragem que, segundo Kant, esta reservado aos seres humanos, pois a educabilidade
¢, indubitavelmente, uma dimensao que caracteriza o homem e implica valores; mas
todo o acto de valoracdo traz consigo um processo de hierarquizacdo e de organi-
zacdo holistica das diversas categorias de valores; esta estruturacéo valoral define
a imagem distintiva da personalidade individual; os préprios estadios do processo
valorativo correspondem aos aspectos psicoldgicos da formacédo da personalidade.
E neste sentido que D”Hainaut refere que os valores estdo na origem das politicas
e das praticas educativas; sédo eles que determinam e orientam as finalidades da
educacado. Na verdade, a educacdo exige uma viagem com o outro, em direccdo a
alteridade. Os valores obrigam a configurar a educacdo como um permanente projecto
em superacdo. As instituicées educativas (que ndo sdo meras instituicdes de instru-

cdo) exercem oficialmente uma func&o de iniciacdo aos valores que partilham, cada
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uma a sua maneira, com as familias e com as demais comunidades de pensamento
em que se inserem. Nesta perspectiva, as prestacdes que devem oferecer aos seus
utilizadores ultrapassam o fim puramente instrumental (distribuicdo de conheci-
mentos) ao qual houve a tendéncia de reduzi-las no decurso do ultimo meio século.
Situada no movimento do mundo, a escola encontra-se, doravante, directamente
confrontada com preocupacdes éticas que atravessam as sociedades e os individuos.
Tornou-se-lhe impossivel contorna-las sem renunciar a uma dimensé&o essencial da
sua missdo de formacao dos espiritos; por isso, a probleméatica maior da escola nao
se situa, actualmente, na esfera do funcional, mas sim na esfera da ordem ética.

A sensibilizacdo para o bem e para o mal, a tomada de consciéncia de uma certa
universalidade dos valores, a iniciacédo a pertenca de cada um a Humanidade na sua
totalidade, sdo algumas das dimensdes éticas perante as quais a instituicdo educativa
deve assumir frontalmente uma parte de responsabilidade.

O papel das diversas disciplinas curriculares, enquanto tomadas de posicao intercul-
turais, inclui, naturalmente, o tratamento de questdes que ultrapassam os respecti-
vos programas. Estes aspectos sdo primordiais. E é legitimo afirmar que a extrema
diversidade das populacdes escolares, caracteristica da escola contemporanea, torna
ainda mais urgente e mais dificil o exercicio desta responsabilidade, sendo claro para
todos, doravante, que uma “cultura ética” faz parte das competéncias que pertencem
as instituicées educativas.

Compete, na verdade, a escola de hoje colocar em evidéncia a permanéncia das pre-
ocupacdes éticas. E uma situacéo resultante da marcha do mundo, que nos obriga,
simultaneamente, a conservar referéncias (construindo uma tradicdo) e, quando
necessario, a modifica-las, rasgando o progresso. A uniformidade e a uniformizacao
séo contrarias a dinamica do ensino e da educacdo; um e outra exigem a pratica de
uma rectificacdo permanente.

A autonomia do aluno e a sua construcdo desenvolvem o horizonte ético de todo o
ensino e é isso que deve guiar o docente nas suas diversas intervencées, uma vez que
educar na liberdade e para a liberdade é a tarefa decisiva de uma educacéo integral
e personalizada, uma vez que a liberdade é um dado fundamental da existéncia
humana, que ndo pode remeter-se a nenhum outro (porque € livre, o homem é res-
ponsavel pela clarificacdo das sua crencas fundamentais e pela anélise e organizacao
das premissas das suas praticas em todos os niveis do agir).

As instituicées educativas sdo, em cada um dos paises, a garantia de uma coeséao
social que hoje se torna tanto mais essencial quanto é necessério construi-la a partir
de uma diversidade cada vez maior. Tém, portanto, necessidade de eixos mais amplos

em torno dos quais possam situar as suas contribuices e fixar os seus principios.



Alimentam-se, desde entdo, em fontes simultaneamente cléssicas e incarnadas na
época contemporanea. A orientacdo para a alteridade, em tal contexto, constitui uma
prioridade, bem simbolizada no desenvolvimento de opcdes pedagdgicas intercultu-
rais que, quer se queira, quer ndo, se impdem cada vez mais tanto aos especialistas,
como no terreno concreto da prépria escola. E, por consequéncia, no interior desta
complexidade que as interrogacdes éticas tém hoje lugar; e este espaco torna-se
decisivo na medida em que constitui uma oportunidade quase Unica que permite
construir uma auténtica autonomia do aluno, isto é, uma abertura e um acolhimento

ao outro enquanto outro, simultaneamente diferente de si e semelhante a si.

Conclusao

A ética apresenta-se, hoje, com um caracter simultaneamente local e planetario,
o que torna a sua universalidade complexa: sem renunciar a si mesma, aspira, ao
mesmo tempo, a uma definicdo concreta e situada. A singularidade ética é um poder

de criacdo ligado a uma tradicdo (a uma memdria) e a um enraizamento social.

A amplitude dos problemas éticos que hoje preocupam o mundo atinge a existéncia
diaria das pessoas singulares, quer como cidadados, quer na sua prdpria individualidade.
A complexidade crescente das questdes que rodeiam o homem contemporéaneo,
tornam-no cada vez mais vulneravel ao imprevisto da evolucdo. A internacionalizacdo
e a mundializacdo trouxeram as instituicdes educativas realidades novas que devem
ser examinadas com seriedade; embora ndo haja, hoje, valores novos, deparamos
com valores vividos num contexto novo. A funcdo educativa da escola dirige-se a
formacédo de adultos esclarecidos, capazes de assumir a sua autonomia social e de,
portanto, exercerem os seus direitos e os seus deveres na realidade cultural em que
estdo inseridos.

A sensibilizacdo para a dialéctica do universal e do singular releva da accéo de cada
docente a quem compete despertar os alunos para a dimensao ética da maior parte
das suas accoes. Conhecer os préprios direitos e os préprios deveres é essencial no
seio da comunidade educativa. A ideia fundamental que a educacéo transmite a cada
ser a formar é que ele é tinico e que a sua condicdo implica uma troca significativa
com o meio.

A relacdo pedagdgica é um acto ontoldgico de descentracdo, mas que se constitui
através da centracdo no homem como pessoa. A accdo educativa, como processo
intersubjectivo e como accdo comunicativa, é das accdes humanas mais dificeis,
uma vez que ndo deriva da demonstracdo, mas sobretudo de um despertar e de uma
sensibilizacdo. Os docentes tém o dever de mostrar (ndo de demonstrar) que toda
a accdo, individual ou colectiva, supde compromissos éticos, mesmo quando ndo
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se tem consciéncia disso. A ética e os valores vivem-se na relacdo com os outros e,
através desta, na relacdo consigo mesmo como ser, ndo redutivel a competéncias
instrumentais, partilhando, a titulo igual, o universal com todas as outras pessoas.
Contudo, a contribuicdo para a autonomia dos alunos passa pela autonomia dos
docentes e esta impd&e que se distinga (e se manifeste a distincdo) entre aquilo que
se sabe e os valores em que se acredita. Mas uma educacao ética, uma educacao
centrada nos valores da pessoa, no seio dos sistemas escolares, tem de se articular
inevitavelmente com os termos da dialéctica universal/singular que define a prépria
ética enquanto estabelecimento da linha/fronteira entre o bem e o mal no que res-
peita a humanidade como traco caracteristico do bem em geral e de cada homem
em particular.

Em suma, as instituicdes educativas devem assumir a formacéo ética dos alunos, na
medida em que a escola tem a responsabilidade de construir a autonomia do sujeito.
A educacao para a ética, em paralelo com a educacéo para os media, imp&e-se, hoje,
como um dos deveres maiores da escola. Trata-se de um empreendimento que cada
docente deve perseguir no seu sector particular (todas as disciplinas escolares sdo
solicitadas e desafiadas pela ética). A instituicdo educativa faltaria a sua vocacao
se guardasse siléncio neste dominio. Na verdade, a educacdo ndo pode reduzir-se a
mera transmiss&o de saberes; deve também assumir-se como processo da construcéo
cooperativa do homem, construindo saberes sdbios e uteis e ndo apenas saberes (teis.
A sabedoria, através da renovacdo da ética, entrara nas portas da escola; embora
sendo portadora de esperancas ou de desilusdes, a escola continua dependente das
construcdes sdcio-politicas e das representacdes sociais; com efeito, toda a accao
educativa implica uma concepcéo da sociedade e toda a concepcéo da sociedade
implica uma tomada de posicdo em relacéo a ética.

A educacédo é um processo central na sociedade e no caminho do futuro, procu-
rando o desenvolvimento da pessoa no compromisso social, enquanto instrumento
que conduz a razdo aquele que opta pela razdo, como refere Eric Weil. O ensino
das diversas disciplinas, para além da transmisséo de ideias, de vises do mundo
e de modelos, de estratégias de conhecimento e de accdo, devera inculcar valores
a reconhecer e a procurar, bem como verdades a descobrir e a apreciar. A auséncia
de perspectivas axioldgicas, isto é, de valores éticos, hipertrofia as competéncias
técnicas e o profissionalismo em detrimento da reflexdo e da interrogacéo ética,
subordinando o saber ao sucesso efémero.

Uma sociedade e uma instituicdo ndo existem sendo enquanto os individuos que as
integram assumem uma parte activa na construcdo do sentido ético que as rege.

As dificuldades da relacdo educativa situam-se sobretudo a este nivel; a sua superacéo



implica uma permanente reconstrucdo deste sentido renovado na escola e no seu
projecto. Numa relacédo pedagdgica auténtica, o cuidado estara antes da eficiéncia, a
pessoa antes dos recursos e o outro antes do eu. S6 assim, na encruzilhada nova da
Histéria em que nos encontramos, em que é urgente a realizacdo de um novo huma-
nismo, a escola de hoje se assumird como uma “escola de responsabilidade”. Ha que
fortalecer o sonho da escola. A era das certezas foi ultrapassada e a resolucéo dos
problemas n&o passa certamente pela reafirmacao de dogmatismos, de simplismos e
de reducionismos; situada na linha de uma ética da conviccado e da responsabilidade,
superadora da racionalidade meramente instrumental e normativa, a escola exercera
as suas funcdes de transmissao de valores, enquanto lugar de aprendizagem de
resisténcia a todas as formas de presséao dirigidas a instalacdo dos desequilibrios e
a anulacdo da coeréncia entre o pensar, o sentir e o agir dos individuos que a inte-
gram. Uma educacéo orientada pela ética, tendo como base a pessoa, fundar-se-a
em relacdes, orientar-se-a pelo futuro da esperanca, e sera alicercada no sentido do
servico aos outros e nos principios de uma sélida cooperacdo. A questdo (que se tornou
fulcral na cultura europeia), colocada por Nietzsche na categoria da vontade do poder,
estd, presentemente, centrada na questao do homem que somos obrigados a formar.
Numa época em que, na sequéncia do “desencantamento” da sociedade, os Estados
vém assumindo o monopdlio da definicdo absolutizante da formacdo dos cidadaos,
anulando o real “espaco publico”, qualquer projecto educativo sé tera sentido no total
respeito da pessoa e da sua liberdade e independéncia; é por isso que a interpelacao
filoséfica perante a problematica dos valores e a reflexéo ética em torno da educacéo
séo, hoje, urgentes e necessariamente fundamentais.

A filosofia, através da sua funcéo critica, da sua proposta de uma reflexéo ética e do
seu objectivo de compreender o mundo, fornecendo utensilios para o transformar,
constitui, assim, a espinha dorsal de qualquer projecto educativo. Lé-se, em documento
da UNESCO (Junho de 2004) que “a filosofia foi sempre o fundamento das culturas
e das sociedades, suscitando a critica, a visao, o rigor e os novos desafios”; a reflexdo
filoséfica desempenha, por isso, um papel mediador fundamental e insubstituivel nas
escolhas dos valores e, sobretudo, nas escolhas dos valores éticos, em educacéo.
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Résumé

La situation du monde oU, aujoud “hui, I"école et les systémes éducatifs sont
insérés, nous invite a un questionnement philosophique et éthique radical;
la réflexion philosophique exerce, ici, une mission décisive de médiation,
visible dans les choix éthiques a réaliser; il appartient a la réfléxion éthique
d”encourager le respect de la dignité humaine, des responsabilités humaines
et des droits de |"homme, comme éléments-clef dans tout le projet éducatif.

Mots-clé: Philosophie; Education; Ecole; Ethique; Valeur; Médiation; Intersub-
jectivité; Rélation pédagogique; Dignité humaine.

Abstract

Nowadays, the world framework of the school and the educational systems
leads us to take a philosophical and radical ethical stand. The philosophical
discussion plays a decisive role of mediation, shown in ethical decisions;
it is up to the ethical thought to encourage the respect for human dignity,
for human responsibilities and for human rights, pinpointing key elements
throughout the educational project.

Key-words: Philosophy; Education; School; Ethics; Value; Mediation; Intersubje-
ctivity; Pedagogical relationship; Human dignity.
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