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RESUMO

Na escola do século XIX, o territorio € um elemento apologético e identificador, de que se exalta a fertilidade da terra
e o carater benigno do clima. A denlncia de fragilidades e desequilibrios ambientais surge quase como contra natura.
Ja no século XXI, os curriculos escolares passaram a abordar os riscos, particularmente na disciplina de Geografia.
Contudo, o seu ensino tende a seguir a tradicao da memorizacao de conceitos e regras e desvaloriza o estudo da
realidade local, do territorio vivido pelos alunos. O desafio consiste em colocar os alunos a desenvolverem trabalho de
campo e a discutirem casos concretos que lhe sejam, tanto quanto possivel, proximos e significativos. Em Portugal, ha
projetos surgidos no pais, como o Nos Propomos!, ou de origem internacional, como o Eco-Escolas, que tém demonstrado
ser possivel mobilizar os jovens para a resolucao de problemas socioambientais. A educacdo para os riscos constroi-se
na inovacao das praticas educativas e estende-se da escola para a comunidade e para todos os atores e instituicoes
comprometidos com a prevencao dos riscos.

Palavras-chave: Geografia, manuais escolares, inovacao educativa, cidadania.

ABSTRACT

In the school that emerged in the nineteenth century, territory is a justificatory and identifiable element, of which
the fertility of the earth and the benign character of the climate are exalted. The complaint about environmental
frailties and imbalances seems to be almost contra natura with respect to the ideological function of the school.
In the 21st century references to risks appear in the school curricula, particularly in the subject of geography, and
showed considerable development in the 2013/14 curricular goals. There is still a devaluation of the local scale of the
students' territory. Risk teaching follows the tradition of memorizing concepts and rules. In line with the British school,
it is important to challenge the student to solve concrete cases, to carry out simulations on problematic situations
and to carry out fieldwork and research. Created in Portugal, the project No6s Propomos! (We Propose!), which now
has a national and international dimension, has shown that it is possible to mobilize young people to solve socio-
environmental problems that mean something to them. By inviting concrete action, risk learning can and should also
be a stimulus to the renewal of school practices themselves.
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Introducéo

Na sequéncia da valorizacdo da investigacao cientifica
sobre os riscos, no final do século XX, estes surgem
nos curriculos escolares a partir do comeco dos anos
2000, ao encontro do modelo de transposicao didatica
entre a academia e a escola. Reivindicando a sua matriz
na relacdo entre os fendmenos fisicos e humanos a
superficie do planeta, a Geografia é a disciplina que,
em Portugal e noutros paises, como Franca e Reino
Unido, da um maior destaque curricular aos riscos, sem
prejuizo de os mesmos serem abordados, igualmente,
noutras disciplinas.

Educar, com origem na palavra latina educare, significa
guiar para fora, instruir para o mundo, pelo que a
educacdo é o processo pelo qual pessoas adquiram
novos conhecimentos, novas competéncias para a vida.
Martinha (2011), ao mesmo tempo que defende praticas
de ensino baseadas, precisamente, no desenvolvimento
de competéncias, reconhece como na escola e em
Geografia, em particular, perduram praticas de ensino
tradicionais. Neste saber escolar, o mal-estar em
relacdo a forma como se mobilizam os alunos para os
desafios ambientais é evidente: John Morgan propde,
provocatoriamente, Teaching Secondary Geography as
if the planet matters, onde defende uma ecocritica,
depois de analisar as representacées da sociedade
e da natureza no ensino de Geografia (Morgan, 2012,
p. 152). De que forma a educacao, e a educacao
geografica, em particular, contribuem para a educacao
para os riscos? Esta a questao que iremos desenvolver,
a partir de textos "visiveis do curriculo” (Cuesta-
Fernandez,1997), programas e manuais escola-res,
valorizando a dimensao histéria de como os riscos
foram abordados a partir do século XIX naqueles. E
reconhecido o papel dos manuais, designadamente os
de Geografia, na construcao do que os alunos conhecem
e no que eles pensam sobre os outros (Pingel, 2010,
p. 8) - mas também sobre o que eles pensam do nosso
planeta, seguramente.

A harmonia e fertilidade do territério nacional

Em Portugal, e na escola francdfona em que se inspira,
a disciplina de Geografia assume uma dupla matriz
inspiradora. Aos racionalistas do século XVIII, vai buscar
a sua matriz generalista, debrucada sobre o mundo, a
que acresce, no século XIX, com a institucionalizacao
do estado-nacdo, a matriz nacionalista. Esta Gltima
matriz adapta-se ao discurso sobre a Europa, com a
integracao europeia de Portugal no final do século XX.
Desvalorizada, subsiste a escala local, quanto muito
tomada para ilustracdo do que se aborda no pais ou no
mundo, mas que nao constitui, em si mesma, objeto
de estudo.

Em 1846, um dos idedlogos do liberalismo portugués,
Alexandre Herculano (s.d., p. 41), escrevia assim na
introducédo da sua Histéria de Portugal: "A palavra nacdo
representa uma ideia complexa... mas hd trés (caracteres)
pelos quais comumente se aprecia a unidade ou identidade
nacional de diversas geracées sucessivas. S@o eles - a raca -
a lingua - o territério". Concretizando estas suas palavras,
avancava que '[...] (servem) de laco entre os homens de
épocas diversas... o haverem nascido debaixo do mesmo
céu, cultivado os mesmos campos” (idem). Na realidade,
o territorio € um dos elementos sobre que se constrdi a
unidade nacional, que aglutina e unifica um povo (Claudino,
2001), precedendo a "geografia sobre as origens étnicas
na constru¢do da identidade territorial” (Shahin, 2016,
p. 113). O territério acumula simbolos de permanéncia e
€, em si mesmo, icone e patrimonio coletivo a impor pelo
estado liberal aos seus cidadaos.

Esperar que o sistema educativo liberal, que subsiste,
até aos nossos dias, nos seus fundamentos essenciais,
denuncie os aspetos menos positivos da historia coletiva
ou os problemas territorios, desde logo os nacionais, €
solicitar a escola um empenho verdadeiramente contra
natura: a sua missdo historica consiste, antes, na
exaltacdo dos feitos heroicos dos nossos antepassados,
bem como no elogio do territorio patrio, das suas belezas
e harmonia.

N&o surpreendera, por isso, a forma como o primeiro autor
escolar de Geografia do Liberalismo, Casado Giraldes
(1826, p. 16), descreve o clima e o relevo de Portugal:

“O clima e Portugal é muito sadio e agradavel.
Nos campos vive-se muito, situado na zona
temperada goza de uma excelente temperatura.

AGRICULTURA. O terreno é fertilissimo e
suscetivel de grandes melhoramentos, que entdo
o fariam abundante de tudo. A agricultura estd
muito atrasada, e precisa ser muito animada e
protegida... O que o terreno produz é excelente.

PRODUCOES: étimos vinhos, muito bom azeite,
e saborosissimas frutas... e o melhor sal do
mundo. Os géneros cereais... ndo chegam para
o consumo do pais. Minas produtivas s6 temos
as de carvdo de pedra... Temos dguas termais, e
muito salutiferas...”

Faz-se aapologia doclimae dafertilidade da terra portuguesa,
sem prejuizo da critica a acdo humana (a agricultura
atrasada, os melhoramentos a realizar no tratamento
da terra..); enfim, reconhecem-se limitacdes, como a
insuficiéncia da producéo de cereais ou, supostamente, a
producao mineira limitada ao carvao. O discurso apologético
prolonga-se na descricao das possessoes, em especial do
Brasil, sobre que o autor tem a expetativa de continuar
unido politicamente a Portugal: "Pode considerar-se como o
Paraiso do Novo Mundo" (idem, p. 21).
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Apesar da atencado que lhe é concedida por Giraldes,
o clima merece uma atencao limitada dos restantes
autores escolares do comeco de XIX. Ja o relevo é
mencionado pela generalidade dos mesmos, que revelam
uma grande preocupacao: a de sublinharem a fertilidade
da terra portuguesa e a de distribuirem regularmente os
acidentes geograficos (montanhas, rios, cabos, lagos...)
por todo o pais - contribuindo, assim, para a descricdo
harmoénica do mesmo, em evidente funcao ideoldgica.
Ferreira-Deusdado, como outros autores do final de XIX,
toma por referéncia uma importante obra de Gerardo
Pery, mas adapta as afirmacoes deste, como sucede em
relacdo a ilha da Madeira (TaseLa I).

Em 1872, surgem os primeiros programas liceais
impressos, mas nem nestes, nem nos de 1880, o clima ou
o relevo sao mencionados: o relevo surge, pela primeira
vez, no programa liceal de 1886 e o clima no de 1889
(Claudino, 2001). Estamos a falar de uma Geografia de
ndo gedgrafos, ja que apenas no comeco do século XX
surge o ensino de Geografia no ensino universitario.
Reflexo do prestigio social entdao assumido pelo ensino
primario e secundario, o primeiro professor universitario
portugués de Geografia, Silva Teles, publica, em 1906
(dois anos depois de ter iniciado as suas funcoes no
Curso Superior de Letras), um manual para a instrucao

TaseLa | - No seu manual, Ferreira-Deusdado adapta o discurso
de Gerardo Pery sobre a Madeira.

TasLe | - In his manual, Ferreira-Deusdado adapts the words of
Gerardo Perry on Madeira.

Gerardo Perry, 1875 Ferreira-Deusdado, 1893

Torrentes impetuosas Torrentes caudalosas

Costa sem recifes Costa sem rochedos

primaria, onde aborda a reduzida navegabilidade dos
rios portugueses (fig. 1). Mas este é um livro escolar com
reduzido sucesso. Ao contrario, Vicente Almeida d’Eca
faz sair um livro para o mesmo grau de ensino no final de
XIX, inicialmente selecionado como obrigatorio e, depois,
também amplamente reproduzido. Na sua descricao da
rede hidrografica portuguesa, prefere sublinhar que "A
nossa terra tem muitos rios" (d’Eca, 1910, p. 49), que
contam com numerosos afluentes - este, sim, é o livro
que recolhe os olhares de muitos milhares de criancas,
entre o final de XIX e o comeco de XX.

Ao longo do século XX, os livros escolares de Geografia
fornecem uma informacao detalhada dos acidentes
geograficos  portugueses, sendo  particularmente
conhecidas as listas de rios e montanhas que percorrem o
territorio portugués. Na sua aparente neutralidade, estas
listas levam criancas e adolescentes a percorrerem e a
identificarem-se com o territorio portugués, a partir do
final de XIX exposto em mapas nas paredes das escolas.
Um dos autores mais populares dos manuais dos anos
50 e 60 para o ensino primario, José M. Gomes (s.d.,
p. 44), inicia assim a sua descricdo da rede hidrografica
portuguesa no seu livro de Geografia: "Os rios sdo uma
das grandes riquezas de Portugal. Fertilizam, com as suas
dguas, os campos que atravessam; a forca da sua corrente
pbe em laboracao inumeras fdbricas; pescam-se saborosos
peixes [...]" Sempre o mesmo discurso apologético da
terra portuguesa, arredado de preocupagoes com os riscos
naturais ou outros. Ja no ensino liceal, aumenta o rigor
das descricdes da terra portuguesa, nos textos de autores
agora com formacao universitaria. Mario de Vasconcellos
e Sa (1921, p. 574), o autor de Geografia consagrado pela
| Republica, nao hesita em criticar os cortes de arvores
numerosos e irracionais, defendendo depois o papel
assumido pelo Estado na protecao e desenvolvimento

149.—Os nossos rios sdo pouco navegaveis. S6
pequenas embarcagGes alcangam subir a grandes dis-
tancias da foz. Com exclusio do Tgjn, cujo admiravel
estuario permitte os navios de maior calado, do Douro
até 4 cidade do Porto, do §ado até pouco a montante
de Setubal e do Guadiana até a uma certa distancia
da sua foz, os outros rios ndo teem profundidades
nem quantidade de agua sufficiente para embarca-
¢oes de grande tonelagem.

Fig. 1 - Areduzida navegabilidade dos rios portugueses: o discurso minoritario e pouco divulgado de Silva Teles (1906, p. 80).

Fig. 1 - The poor navigability of Portuguese rivers in a little-known discourse by Silva Teles (1906, 80).
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da superficie arborizada. Nos livros tnicos de Geografia,
impostos a partir dos anos 50 a todo o pais, no ensino
liceal, da autoria de discipulos de Amorim Girdo, da
Universidade de Coimbra, e, menos, de Silva Teles, da
Universidade de Lisboa, reconhece-se um patriotismo
discreto, mas também um indiscutivel esforco de rigor
cientifico, onde cabe a denlncia, por exemplo, da pobreza
das pastagens do interior norte (Loureiro, Patricio, 1955,
p. 270) - na continuada auséncia de preocupacdo com os
riscos ambientais.

Século XXI: os riscos, mais um conteudo a memorizar

A leitura nacionalista do territorio atravessa a revolugao
de 1974. No comeco dos anos 90, sao implementados os
programas de Geografia que respondem a integracao de
Portugal na Unio Europeia. Nestes programas (Ministério
da Educacao, 1991), os problemas ambientais merecem,
pela primeira vez, um assinalavel destaque: no 7° ano,
surge o tema Uma Europa de equilibrio ambiental frdgil
e, no 9° ano, A Terra, um planeta frdgil. Contudo,
nao se pense que em ambos os programas a atencao
concedida aos problemas ambientais é semelhante:
nas indicagcées do Ministério da Educacgao, no 7° ano de
escolaridade, 14% das aulas devem ser dedicadas aos
mesmos problemas, valor que sobe aos 30% no 9° ano

de escolaridade. Sendo a Europa a nova "grande pdtria”

(Graves, 1990), que influencia de forma evidente a
atualizacdo dos curriculos (Keating, 2014), é mais facil
falar dos problemas ambientais no mundo do que no
nosso continente.

Em 2001, ocorre a Reorganizacao Curricular do Ensino
Basico (Decreto-Lei n° 6/2001) e, na sua sequéncia,
é aprovado um ensino por competéncias e publicadas
as Orientagdes Curriculares de Geografia (Camara
et al., 2002). O novo paradigma curricular reside na
desvalorizacdo dos contetdos, apontados apenas em
linhas muito gerais, e na aposta no desenvolvimento de
competéncias, enquanto saberes em acdo. As escalas
privilegiadas sao Portugal, a Europa e o Mundo - subsistindo
a desvalorizacao da escala local, herdada do século XIX.

No 3? ciclo, surge o tema do Meio Natural, geralmente
lecionado no 7° ano de escolaridade (11/12 anos) e, ja no
9° ano, o de Ambiente e Sociedade. No primeiro tema,
ha uma abordagem, de carater mais descritiva, sobre o
clima, a que se segue a do relevo e, por fim, surge um
ponto sobre Riscos e Catdstrofes (fig. 2). Em cada tema,
adota-se uma visao multiescalar.

Nas Experiéncias de Aprendizagem, aponta-se para
a realizacao de trabalhos de grupo, com recolha e
tratamento de informacao documental, e de debates
sobre a reducado dos riscos e catastrofes naturais (fig. 3).
Note-se, a este propodsito, como aqueles surgem
estritamente associados a causas ambientais e como

a escala local estda ausente - mesmo se emerge um
paradigma educativo assente no desenvolvimento de
aprendizagens praticas.

O Ultimo tema das Orientacdes Curriculares é o de
Ambiente e Sociedade, no 9° ano de escolaridade.
Surgem, como subtopicos, Alteracbes do ambiente
global, Grandes desafios ambientais e Estratégias de
preservacdo do patriménio. Fundamentalmente, aponta-
se para a identificacao de problemas ambientais e para
a recolha e tratamento de informacao sobre os mesmos.
No final do 3° ciclo de escolaridade, numa disciplina
com limitada carga letiva, este tema acaba por nao ser
abordado em muitas escolas de forma autonoma, antes
€ integrado na abordagem de outros temas. Disciplina de
tradicdo sobretudo livresca, sem prejuizo de experiéncias
mobilizadoras, designadamente com recurso as tecnologias
de informacao, a maioria dos alunos portugueses assiste
a abordagem dos problemas ambientais pelos docentes,
mais do que eles proprios a efetuam; e, quando a realizam,
recolhem textos sobre catastrofes ambientais mundiais,
que lhes sao, de alguma forma, distantes.

Assim, no 7° ano de escolaridade, depois de se abordar os
sismos e vulcoes, referem-se as medidas de prevencao a
tomar pela populacao. No que consistem essas medidas?
Num dos manuais entao mais divulgados (Rodrigues,
Coelho, 2006, p. 139) surgem a construcédo anti-sismica e
a genérica “divulgacdo de atitudes corretas a adotar, em
caso de catdstrofe”. Ja Ana Gomes e Anabela Boto (2002)
limitam-se a dois secos paragrafos sobre prevencao de
catastrofes (fig. 4), mas a descricdo destas mobilizara,
antes, um mais elevado e colorido conjunto de paginas.

A partir de 2013, sao implementadas as Metas
Curriculares (Nunes, Almeida, Nolasco, 2013/14).
Obedecendo a uma revalorizacao da aprendizagem dos
conteldos escolares, as Metas discriminam, de forma
exaustiva, os conteldos de aprendizagem dos alunos.
Em Geografia, a sua elaboracao é atribuida a uma equipa
onde avultam especialistas na area de riscos.

No 7° ano, deixa de se realizar a abordagem dos riscos
inserida no tema do Meio Natural. Neste, continuamos
a ser surpreendidos por descricoes das formacoes
vegetais aparentemente alheias a degradacao de que
sao alvo (fig. 5). No 9° ano, o tema de Ambiente e
Sociedade ¢ substituido pelo de Riscos, Ambiente e
Sociedade - e é, na realidade, dominado pela abor-
dagem dos riscos (TaseLa Il).

Depois da sua descricao, agora divididos em riscos
naturais e em riscos mistos, debatem-se as medidas de
protecao controlo e gestdao dos mesmos. Este programa
representa, naturalmente, um salto qualitativo na
abordagem escolar dos riscos.

Nos manuais, multiplicam-se as paginas sobre os mes-
mos, onde é possivel reconhecer algumas incorrecdes.
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TEMA:
MEIO NATURAL

= Clima e Formagdes Vegetais
- Estado do Tempo e Clima
- Distribuigdo e caracteristicas dos climas

= Relevo
- Grandes conjuntos de relevo
- Dinamica de uma bacia hidrografica
- Dinamica do litoral

= Riscos e Catastrofes
- Causas das catastrofes naturais

- Distribuigdo e caracteristicas da vegetacao

- Efeitos sobre o homem e sobre o ambiente

Fig. 2 - O tema do Meio Natural: apos o Clima, Formagdes Vegetais e Relevo, surgem os Riscos e Catastrofes (Camara et al., p. 18).

Fig. 2 - The topic of the Natural Environment: after Climate, Vegetation Formations and Relief, come Risks and Disasters
(Camara et al., page 18).

estatisticos);

os fenomenos geograficos;

geografico.

riscos das catastrofes naturais.

Realizar trabalhos de grupo para identificar riscos e avaliar as consequéncias das catastrofes
naturais (furacdes, secas, vagas de calor/frio, avalanches, inundagdes, movimentos de vertentes)
utilizando as diferentes etapas da investigagdo geografica:
- pesquisa documental (ex. mapas, atlas, enciclopédias, livros, noticias da imprensa escrita,
videogramas, fotografias, ortofotomapas, cd-roms, Internet, bases de dados e quadros

- tratamento da informacao (ex. construcao de graficos, mapas e diagramas);
- interpretacdo e analise do material recolhido e construido, evidenciando a inter-relagdo entre

- apresentacdio das conclusdes, produzindo informagao oral e escrita que utilize vocabulario

Realizar debates para confrontar pontos de vista e apresentar propostas de solugdo para reduzir os

Recolher informacdo tematica relacionada com o meio natural, recorrendo a imprensa, filmes,
textos, informagao da Internet, enciclopédias, livros, cd-roms, para construir dossiers tematicos

Fig. 3 - Experiéncias de Aprendizagem sobre os riscos: trabalho de grupo, debates e recolha de informagao (Camara et al., p. 19-20).

Fig. 3 - Learning Experiences on risks: group work, discussions and information gathering (Cdmara et al., Pp. 19-20).

Nao deixa de surpreender o destaque que nestes manuais
assumem os tornados e tempestades tropicais, apesar de
fendmenos raros em Portugal e na Europa. Mas o que
mais surpreendera, na realidade, é o reduzido apelo a
discussao dos efeitos e da prevencéo das catastrofes que
é dirigido aos alunos. Uma vez mais, o aluno “aprende”
0 que sao riscos, como se classificam, mas € pouco
motivado a discutir os seus efeitos e menos, ainda,

estimulado a discutir os riscos do territorio onde vive,
designadamente daqueles mais frequentes, como cheias
e inundacgdes (fig. 6), ou os incéndios florestais (fig. 7).

Em 2017, no 9° ano de Geografia, numa turma de uma
escola de Lisboa, no comeco da abordagem do tema de
Riscos, Ambiente e Sociedade, das Metas Curriculares, os
alunos foram interrogados sobre os problemas ambientais
que identificavam as escalas mundial, nacional e local.
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x

COMO PREVENIR E PREVER AS CATASTROFES NATURAIS?

Relativamente aos sismos e erupgdes vulcdnicas a sua previsao é extremamente dificil, sendo quase
impossivel. No entanto, podem ser adoptadas nas areas de riscos medidas de prevencao, como a
criacdo de organismos de proteccdo civil; construcdes anti-sismicas; campanhas de informagao,
junto das populagdes, sobre o que fazer quando ocorre uma situacdo deste género. Em alguns pai-
ses desenvolvidos também existe instalada uma rede de sensores ligados por via radio a micropro-
cessadores: quando ha um abalo-sismico os microprocessadores fecham as condutas de gas e a
corrente eléctrica, antes da chegada das ondas sismicas, minimizando assim as probabilidades de
incéndios.

Os satélites meteoroldgicos, juntamente com as estacdes meteoroldgicas, permitem detectar as
tempestades, bem como determinar o seu trajecto e evolugdo. Desta forma, as populagdes podem
ser avisadas atempadamente pelos servicos competentes das precaugdes e medidas a adoptar.
Actualmente, é possivel prever uma cheia através-das descargas das barragens, observacdes
meteorolégicas e niveis da dgua. No entanto, quando ocorre chuvas rapidas e fortes sera dificil
avisar a populacao.

Fig. 4 - A sucinta prevencao de catastrofes, num manual de Geografia do 7° ano (Gomes, Boto, 2002, p. 121).

Fig. 4 - Disaster prevention in brief, in a 7% year geography textbook (Gomes, Boto, 2002, p 121).

- Sub-bosque.

As precipitagoes sao abundantes e regulares ao
longo do ano, atingindo os valores maximos no
outono e no inverno.

No clima maritimo predomina a floresta
caducifélia e os prados. A variedade de espécies
arboreas é elevada (freixo, carvalho, faia, casta-
nheiro, tilia, choupo, etc.) e com folha caduca. O
estrato arbustivo é denso, constituido por tojo,
urze, giesta, silvas e azevinho, e também podemos
encontrar frutos silvestres — framboesas ou
mirtilos.

Os prados sao formagoes vegetais herbaceas,
geralmente baixas e sempre-verdes, muitas vezes
resultantes da destruigao da floresta caducifélia.

Fig. 5 - As precipitacoes e a vegetacdo num manual de Geografia do 7° ano (Domingos, Lemos, Canavilhas, 2014, p. 139).

Fig. 5 - Rainfall and vegetation in a 7*"year geography textbook (Domingos, Lemos, Canavilhas, 2014, p. 139).

TaseLa Il - Os riscos nas Metas Curriculares do 9° ano de escolaridade.

TasLE Il - Risks in the Curricular Goals of the 9" year of school.

Subdominios N° de Objetivos Gerais Descritores (objetivos especificos)
Riscos naturais 6 29
Riscos mistos 8 43
Protecao, controlp e gestao ambiental 3 19
para o desenvolvimento
TOTAL 17 91
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Como verificaste, 530 as causas naturais como a precipitacdo elevada,
o0 degelo, a subida da toalha fredtica ou as tempestades do mar, isola-
das ou em conjugagdo, os principais fatores responsaveis pelas cheias

e inundagoes.

No entanto, a estes fatores pocdem associar-se causas humanas, que
podem aumentar os efeitos e consequéncias deste tipo de risco.

Entre estas, incluem-se:

* a destruigao da cobertura vegetal, nomeadamente nas vertentes
e margens, aumentando a escorréncia e a erosdo dos solos;

o aumento da superficie impermeabilizada, diminuindo a 4rea de
infiltragdo das dguas e aumentando a velocidade de escoamento,

o que ocorre sobretudo nas areas urbanas;

as descargas nao controladas das barragens.

a construgao/ocupacdo nas margens em leito de cheia, agravando
o perigo para as populagdes, animais e produgdes agricolas;
o estrangulamento dos leitos dos rios por varias construgdes;

RESPOSTAS
AS ATIVIDADES
1.

Cheia é a subida
do caudal de um
110, originando

a inundagao
de terrenos
ribeirinhos
(leito de cheia)
Inundago
€ a submersio
habituaimente
1. Distingue cheia emersa.
de inundagdo. 2
|
2. Refere os diferentes ﬁgﬁ‘e’;“"fﬁe}as
tipos de cheias (utiliza fluvials, cheias
a classificago da tabela) ~ emdepressoes
de baixa altitude

que podem existir

e cheias rpidas.
em Portugal.

103

Fig. 6 - Finalizacao da abordagem dos riscos hidrolégicos num manual escolar do 9° ano (Casteldo, Matos, 2015, p. 103). O contributo
do aluno perante cheias e inundacgoes?

Fig. 6 - Completion of the approach to hydrological risk in a 9th year school textbook (Casteldo, Matos, 2015, p.103). The student’s
contribution to floods?

Os 30 jovens da turma identificaram 79 problemas
a escala mundial, 43 a escala nacional e 25 a escala
local, tendo 5 alunos indicado nao existirem problemas
ambientais na sua area de residéncia (fig. 8). A
escala local, todos os alunos que identificaram um
problema apontaram uma genérica poluicdo e, nas
restantes escalas, este foi, igualmente, o problema
maioritariamente indicado. Interpelados, de seguida,
sobre as iniciativas a tomar para a ultrapassagem destes
problemas, os alunos identificaram maioritariamente a
reciclagem (15) e nao deitar lixo para o chao (13); quatro
alunos nao indicaram qualquer iniciativa (Mateus,
2018, p. 43). Com as limitacoes de um estudo centrado
numa turma, os resultados sugerem a dificuldade dos
adolescentes portugueses em identificarem problemas
ambientais, quando se sobe da escala mundial para a
local, e em apontarem solucgdes para a sua resolucao.

O estudo dos riscos também é efetuada em Ciéncias
Naturais, no 8° ano de escolaridade. Aborda-se a
influéncia das catdstrofes no equilibrio dos ecossistemas
e Sintetizar medidas de protecdo dos ecossistemas,
ao longo de cinco descritores para cada um destes
topicos. Também nesta disciplina os autores descrevem
catastrofes e, no final, realizam exercicios elementares
em que avaliam, fundamentalmente, a memorizacao da
informacao fornecida no manual (fig. 9), desvalorizando
o debate sobre o contributo do aluno na prevencao dos
referidos riscos.

Mais recentemente, em 2017/18, implementaram-se,
a titulo experimental, as Aprendizagens Essenciais de
Geografia. De acordo com a versao colocada a consulta
plUblica, no 9° ano (e que difere daquela prévia a
implementacao experimental), retoma-se o tema de
Ambiente e Sociedade, no ambito do qual surge Riscos
e Catdstrofes Naturais, a que se segue Alteracbes ao
ambiente natural (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018). No
primeiro subtema, sao identificados conceitos (risco,
catastrofe natural, carta de riscos, seca, cheia...) € no
subtema seguinte surgem conceitos como ambiente,
desenvolvimento sustentavel mas, ainda, desflorestacéo,
alteracdo climatica ou desertificacao (MINISTERIO DA
EDUCAGAQ, 2017, p. 13-14). A grande novidade consistira
na identificacdo de competéncias e na valorizagcdo da
escala local, a par da nacional e internacional e, ainda, no
apelo a participagao cidada na resolucédo dos problemas,
designadamente na participacdo de forma ativa em
campanhas de sensibilizacdo da comunidade para as
medidas de prevencdo e mitigacao relacionadas com os
riscos naturais (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 10).

Assim, a partir das reformas curriculares do comeco dos
anos 2000, os riscos passam a ter um assinalavel destaque
na disciplina de Geografia do 3° ciclo do Ensino Basico,
sendo ainda abordados em Ciéncias Naturais, no ambito do
equilibrio dos ecossistemas. Contudo, mais do que discutir
o contributo individual e comunitario para a prevengao
dos referidos riscos, desde logo no territério habitado

11
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pelos alunos, sem perder uma necessaria perspetiva global ao compromisso cidadao dos alunos - o que, em parte,
dos mesmos riscos, observa-se uma abordagem descritiva parece ser contrariado nas Aprendizagens Essenciais, no
dos mesmos riscos, de que esta desvalorizado o apelo 7° ano de escolaridade.

Riscos mistos: hidrosfera,
litosfera e biosfera

_SISTEMATIZA CONHECIMEN

Prevenir os incéndios florestais PROFESSOR
A prevencdo dos incéndios florestais € complexa por exigir a participagdo das instituicoes - AULADIETAL
politico-administrativas, dos agentes econémicos e dos cidaddos, para a implementagéo de = Jogo derevisao

Quem quer ser Gedgrafo? (6)

medidas preventivas como sdo: . )
= Teste interativo aluno

« aeducacdo civica para prevenir comportamentos negligentes e de risco; Desflorestagao] s
@ Teste interativo professor
« os sistemas de monitorizacao e vigilancia das areas florestais, que detetem fogos Riscos mistos: hidrosfera, litosfera
nascentes e travem situacdes de risco, como sdo as queimadas; ¢ kﬁfem
mVideo
« 0 correto planeamento e ordenamento das atividades nas areas florestais; Prevencdo de fogos florestais
- amaior responsabilizagdo criminal dos incendidrios e sua reeducagéo;
« uma gestdo sustentavel da floresta, que inclui a limpeza e conservacao e que respei-
te os Principios da Gest&o Florestal [poc. 2].
Doc. 2

Principios da Gestdo Florestal

Os Principios da Gestio Flores-
tal, definidos pelas Nagdes Unidas,
afirmam o direito das nac¢des de lu-
crarem com os recursos florestais, re-
comendando que ocorra no ambito
de politicas de protecio florestal e de
promogio de praticas sustentaveis.

Salientam-se os seguintes principios:

e Todas as na¢des devem tomar

parte na plantacio e conserva-
¢io das florestas.

e As florestas devem ser geridas

de forma a satisfazer as neces-

sidades das geragGes presentes e Parque Nacional das Sequoias Gigantes, EUA (area florestal protegida).
futuras.

e Os casos de floresta Ginica devem ser protegidos.
* Os poluentes que prejudicam as florestas devem ser controlados.

Adaptado de www.sustainable-environment.org.uk, 17/11/2014

Consolida aprendizagens

w Bloco do Gedgrafo
1. Explica alocalizagdo das maiores ocorréncias de fogos florestais. gtividadels

) Caderno de Atividades
2. completa, no teu caderno, o seguinte esquema. Ficha19
[ Fogos florestais ] Propostas de solugéo:
¢ 1. As maiores ocorréncias de fogos
) K florestais ddo-se em éreas de cli-
Causas: Consequéncias: Medidas de prevencédo: mas secos, como na cintura a sul

do Sara e de clima mediterraneo,
com verdo gquente e seco, como no
suldaEuropa, na Califérniae no sul
daAustralia

______________ 2. Ver CAP.

143

Fig. 7 - Consolidacéo das aprendizagens sobre fogos e incéndios florestais (Rodrigues, 2016, p. 143). O aluno completa uma tabela com
a informacao fornecida pelo manual escolar.

Fig. 7 - Consolidation of learning about forest fires and fires (Rodrigues, 2016, page 143). The student completes a table with the
information provided by the textbook.
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30 ® Mundo m Portugal Area de residéncia
25
20
Z15
10
5 ]
s
0
Poluicao Aquecimento Esgotamento  Desflorestacao Alteracoes Incéndios Catastrofes Nenhum
global recursos climaticas florestais naturais

Fig. 8 - Os principais problemas ambientais segundo alunos de uma turma do 9° ano de Geografia (Mateus, 2018, p. 41-42).

Fig. 8 - The main environmental problems according to students of a 9" grade class of Geography (Mateus, 2018, p. 41-42).

o &0

carbono e da temperatura.

(30 0oc 3 |

e das calotes polares.

1.1. Descreve a principal causa antropica de potuicdo atmosférica.
1.2. Refere um modo como a poluicao atmosférica afeta o equilibrio do ecossistema.

€) [EZE] Relaciona 0 aumento do cansumo de combustiveis fésseis com o aumento da concentracéo de diéxido de

3.1. Descreve o modo como a atividade agricola pode ser uma catastrofe antropica.
3.2. Justifica a afirmacao:; “As atividades industriais contaminam os solos e os aquiferos.”

Conclui sobre o efeito do aumento da temperatura devido a poluicao atmosférica no equilibrio dos ecossisternas,
descravendo as alteracées do nivel médio da agua do mar, dos reservatorios de agua doce, da espessura dos glaciares

Fig. 9 - Causas e consequéncias da poluicao num manual de Ciéncias Naturais (Costa et al., 2017, p. 147): o aluno é desafiado a
demonstrar que memorizou a informacao do manual).

Fig. 9 - Causes and consequences of the pollution in a textbook of Natural Sciences (Costa et al., 2017: 147): students are called
upon to show that they have remembered the information in the textbook.

Por um compromisso cidaddo dos alunos. O Projeto
No6s Propomos!

E indiscutivel o salto qualitativo dos Gltimos anos
na abordagem dos riscos, agora colocados no centro
das preocupacgées curriculares, particularmente em
Geografia, onde, contudo, continuam arredados do ensino
secundario. O desafio consiste, afinal, em ultrapassar a
abordagem descritiva, memoristica (Cachinho, 2000;
Claudino, Souto, Araya Palacios, 2018), herdeira, afinal,
da nossa pior tradicao escolar, por uma outra que mobilize
0s jovens numa perspetiva cidada.

Devemos olhar para as praticas de ensino desenvolvidas
na escola britanica de Geografia. Logo nos seus niveis

mais elementares, ha uma aposta num ensino pratico,
em que o aluno é sistematicamente desafiado a discutir a
construcdo do territorio, a partir de situacdes concretas,
reais ou nao. Da mesma forma, privilegia-se o trabalho
de campo, estimulado a partir dos proprios manuais
escolares (fig. 10), e que constitui uma importante
marca da escola britanica (Claudino, 2018), que nos
pode e deve inspirar.

A educacao para os riscos deve apostar na divulgacao
de boas praticas de ordenamento do territorio, mais do
que na denlncia de acidentes e catastrofes. E tanto a
escala nacional como internacional, estas boas praticas
existem, acreditando nos que quanto mais proximas dos
alunos se encontrarem, mais significativas se tornam.

13
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Em Portugal, a requalificacao dos parques urbanos nas Mas a inovacao das praticas escolares tem de desempenhar
margens dos rios pode constituir, por exemplo, um um papel central. A realizacdo de simulacdes em torno de
desses exemplos a valorizar junto dos alunos. problemas ambientais (fot. 1), em que invariavelmente se

14 Paper 3: Geographical Applications

An enquiry in a physical
» Why do a geographical environment

enquiry along a river

> What types of data can Wine oivs o simcicieerihiesd adien vt slers . e
be used in a geographical Y geograp quiry g
enquiry One of the most popular physical environments for geographical enquiry is

along a river (Figure 27.4). There are many good reasons for choosing rivers
» What methods can be ° (Fia ) v .

used to collect data in a for fieldwork
physical environment B Most areas have a river, so you do not have to travel too far.
B You have studied rivers in geography. You can see for real many of the
features and processes you learnt about in the classroom (see Chapter 11).
» There are plenty of opportunities for data collection using a variety of
fieldwork methods.
® Rivers are a fun location for fieldwork - but, remember to be careful!

o

It is difficult to do fieldwork on a river without getting
wetl! It is important to have done the risk assessment
first. Even a shallow river can be dangerous if the water
is flowing fast. In most river channels, the water depth
varies, so you could be standing up to your knees in
water in one place, but be out of your depth in another.

What types of data can be used in
a geographical enquiry?

The data you are likely to use in a geographical enquiry
along a river will be primary data. This is data, or
information, that you collect yourself. Primary data includes:

A Figure 274 Students doing fieldwork on a river

Ll

measurements that you make using a

variety of equipment (Figure 27.5)

W images, such as photos you take or
sketches you draw

B maps or diagrams you complete while
you are outside

W responses to questions you ask

people through questionnaires or

interviews.

clinometer

{

tape measure /
/

chain (or rope)

ranging pole

fishing net

But, as part of a geographical enquiry,
3 you can also use secondary data. This
is data that someone else has collected.
It could be data that other students
collected on a previous field trip or it
could be data published in a book or
online. Secondary data can be useful
when you want to look at changes over

A Figure 275 Fieldwork equipment for use on a river time in a physical environment, such as a

flow metre _
callipers

questionnaire

river,

Fig. 10 - Num manual escolar britanico de Geografia para alunos dos 12 aos 15 anos, sugestdes para a realizacao de trabalho de campo
em ambientes fisicos (Widdowson et al., 2016).

Fig. 10 - In a british geography textbook for students aged 12 to 15, suggestions for conducting fieldwork in physical environments
(Widdowson et al., 2016).
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confrontam interesses economicos e de gestao do ambiente;
a producdo de fotografias e documentarios pelos alunos,
cada vez mais acessiveis pela generalizacao de equipamentos
informaticos detidos pelos proprios alunos, sdo apenas alguns
dos exemplos de estratégias que se podem apontar.

Na perspetiva da promocao do contributo da escola para
os problemas da comunidade, no ambito da disciplina de
Geografia, desde 2011/12 desenvolve-se o Projeto Nos
Propomos! Cidadania e Inovacdo na Educacdo Geogréfica,
promovido pelo Instituto de Geografia e Ordenamento do
Territorio da Universidade de Lisboa/IGOT-UL. O Projeto
difundiu-se de forma assinalavel por Portugal (TaseLa lIl),
onde, em 2017/18 contou com cerca de 1800 alunos e
professores. Comecou por mobilizar apenas alunos de
Geografia do 11° ano do ensino secundario (16/17 anos),
em que é obrigatoria a realizacao de um Estudo de Caso,
preferencialmente sobre problemas locais, tentando
dinamizar a sua efetiva implementacao. Progressivamente,
o Projeto tem-se alargado a outros niveis escolares,
também do 1° ciclo do ensino basico (o Nos Propomos!
Pequenos Grandes Cidadaos) e a escolas profissionais,
tendo ja contado com a participacdo de universidades
seniores. Contudo, a grande maioria dos participantes
provém do ensino secundario, de escolas dispersas por

todo o pais, como sucedeu em 2017/18 (fig. 11). O Projeto
alargou-se a Espanha, Mocambique, Brasil (onde tem uma
grande difusao) e encontra-se em fase de implementacao
na Colombia e no Per(, mobilizando presentemente cerca
de 7000 alunos e docentes de varios niveis de ensino.

O Nos Propomos! tem a dupla finalidade de contribuir
para o desenvolvimento da participacao dos mais jovens
na resolucao dos problemas da sua comunidade e de
inovar a propria educacdo geografica (Claudino, 2018)
Assumindo-se como um projeto de cidadania territorial
local, desenvolvido numa perspetiva construtivista
das aprendizagens (Souto, 1998), nele os alunos sao
desafiados a i) identificarem problemas socioambientais
que lhes sejam significativos e que, também por isso,
os mobilizem (Ferretti, 2013; Lindstedt, Lombardo,
2016), ii) a realizarem trabalho de campo sobre os
mesmos e, por fim, iii) a apresentarem propostas
concretas de intervencao, que depois se partilham com
a comunidade. Ha uma assumida preocupacdo em ter
uma metodologia simples de trabalho, também como
forma de facilitar a sua implementacao escolar. Os
temas dos projetos repartem-se, por ordem decrescente
de importancia, por qualificagdo urbana, onde se
concentra cerca de metade das propostas, transportes

Fot. 1 - Simulacao numa escola, sobre a instalacao de uma celulose junto a Serra do Montejunto.

Photo 1 - Simulation in a school, about the installation of a cellulose next to the Serra do Montejunto.

TaseLa lIl - Escola portuguesas participantes no Projeto Nos Propomos! 2011/12-2017/18.

TasLe I - Portuguese School participation in the Nés Propomos! (We Propose!) project 2011/12-2017/18.

Ano 2011/12 2012/13 2013/14

2014/15 2015/16 2016/17 2017/18

N° 9 8 16

37 46 57 46

15
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Projeto N6s Propomos! 2018

Universidades e escolas participantes
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Fig. 11 - O Projeto Nos Propomos! mobiliza escolas em todo o pais.

Fig. 11 - The Project We Proposed! mobilizes schools across the country.

e comunicacoes, equipamentos desportivos e de lazer,
ambiente e sustentabilidade e, por Ultimo, atividades
e equipamentos culturais, intervencao/apoio social
e atividades econdmicas. Os temas ambientais nao
sao dominantes, muito embora tendam a crescer em
relevancia - recorde-se que os riscos estdo ausentes dos
curriculos do ensino secundario. Em 2016/17, o projeto
dos alunos vencedor, a nivel nacional, foi relativo a
requalificacdo das margens de uma ribeira (fot. 2).
Este projeto, que teve também o impacto mediatico
acrescido por ter sido distinguido a nivel nacional,
originou uma intervencao, poucos meses depois, por
parte da Camara Municipal Cascais, no sentido da
requalificacdo das referidas margens, ainda que sem
seguir exatamente as propostas dos alunos. De resto, as
autoridades municipais adaptam, frequentemente, as
propostas dos alunos as solucdes que lhe parecem ser
mais adequadas. A implementacao das propostas dos
alunos é muito inferior ao total das formuladas pelos
alunos. Contudo, o trabalho de campo de auscultacao

das populacoes sobre os problemas identificados pelos
jovens e a divulgacéo publica das suas propostas traz para
0 espaco publico a discussdo dos referidos problemas e,
a médio prazo, assistimos, com alguma frequéncia, a
tentativa de resolucao dos mesmos pelas autoridades. No
entanto, quando avaliam o Projeto, os alunos destacam
positivamente a redescoberta do territorio local que
o Projeto lhes propiciou, o novo compromisso cidadao
que desenvolveram, mas criticam o facto de as suas
propostas nao terem sido implementadas.

A experiéncia do Projeto Nos Propomos! demonstra,

fundamentalmente, que é possivel mobilizar os
jovens e as escolas para os desafios locais, também os
socioambientais, rompendo com as praticas rotineiras,
frequentemente alheadas dos desafios comunitarios, e
desenvolver uma postura de ativa cidadania territorial
e ambiental (Claudino, 2014). Mencione-se, ainda,
o Projeto Eco-Escolas, promovido pela Associacao

Bandeira Azul da Europa. Com origem internacional, de
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Fot. 2 - Alunos da Escola Secundaria de Ibn Mucana propuseram a despoluicao da Ribeira das Vinhas, em Cascais, apresentando uma
proposta alternativa, parcialmente implementada pela Camara Municipal (foto dos alunos).

Photo 2 - Students from the Ibn Mucana Secondary School proposed to clean up Ribeira das Vinhas, in Cascais, presenting an
alternative proposal, partially implemented by the City Hall (students’ photo).

carater multidisciplinar, em 2017/18 esta implantado
em 221 municipios portugueses (informacdao da mesma
Associacao) e centra-se nos desafios ambientais -
demonstrando, uma vez mais, ser possivel uma escola
efetivamente mobilizada e torno dos mesmos e dos
riscos, mais em particular.

Um desafio alargado

Os riscos asseguraram, recentemente, a sua presenca
nos curriculos escolares, pelo crescente reconhecimento
académico e social da sua relevancia. A educacao para
0s riscos nao se pode confundir com uma mera alteracao
de conteldos, em que os alunos passam a memorizar
novas informacdes, como o que € um risco e as suas
consequéncias. Também ao encontro do que deve ser
a aposta no desenvolvimento de competéncias de
participacao cidada, a educacao para os riscos tem de
se confundir com praticas escolares debrucadas sobre
a comunidade, a par de Portugal e do mundo, sempre
na perspetiva da prevencao e superacao dos riscos.
Tal nao se consegue tanto com reformas educativas
verticais ditadas por autoridades governamentais, mais
por processos de inovacao educativa desenvolvidos nas
escolas (Canario, 2005), que apelem ao desenvolvimento
de capacidades e de atitudes de intervencao, no quadro
da crescente autonomia escolar. As experiéncias do Nos
Propomos! e do Eco-Escolas, nas especificidades de cada
um destes projetos, validam esta alternativa curricular.
Pelo seu carater basista, a educacdo para os riscos nao
é um desafio circunscrito as escolas, mas que tem de

mobilizar, no quotidiano, a comunidade, os atores e
as instituicoes mais diretamente relacionadas com o
combate aos riscos. Constitui um desafio alargado.
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